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PRÉFACE

Dans cet ouvrage, Sylvie Hanot met en avant des systèmes linguistiques mais 
également des convergences pour favoriser la compréhension, enrichir le lexique, 
s’approprier un discours et pour transmettre des messages. 

Construire et consolider toutes ces compétences en s’appuyant sur une étude 
approfondie et pertinente de 8 albums de littérature de jeunesse anglophones 
est l’un de ses défis !
L’album, dans son texte et son histoire, va porter aussi bien les élèves par son effet 
motivant que par le nourrissage culturel et les projets interdisciplinaires que Sylvie 
Hanot dégage dans toutes ses séances d’apprentissage.

Des textes entendus aux mises en scène en passant par des activités ritualisées 
langagières et de multiples jeux, chaque support va permettre à l’élève d’apprendre 
en jouant, en s’exerçant, en se remémorant ou en mémorisant.
La mémorisation est sans cesse sollicitée et diversifiée dans son approche : des cinq 
sens à la réactivation afin de favoriser la consolidation grâce à l’interaction de la langue 
orale et écrite.
Des pistes de différenciation jalonnent chaque parcours linguistique afin d’être  
au plus près de chaque élève.
L’évaluation est pensée de manière spiralaire tout en veillant à cibler chaque attendu 
et compétence du niveau A1.

Un projet d’apprentissage de l’anglais d’une grande originalité et à la performance 
évaluée dans des classes pour vous accompagner au quotidien.

Nathalie Leblanc  
Conseillère Pédagogique Départementale  

Maitrise de la langue, académie de Nice
Formatrice Lettres à l’ESPE de NICE
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LA DÉMARCHE DE STORYTELLING

POURQUOI UTILISER LES ALBUMS DE LITTÉRATURE 
DE JEUNESSE ANGLO-SAXONNE ?
Les programmes 2026 en langues vivantes étrangères pour le cycle 3 s’appuient sur 6 activités lan-
gagières : la compréhension de l’oral (écouter et comprendre), l’expression orale en continu 
(parler en continu), l’expression orale en interaction (réagir et dialoguer), la compréhen-
sion de l’écrit (lire et comprendre) et l’expression écrite (écrire et réagir à l’écrit), auxquelles 
s’ajoute la médiation. La finalité d’une séquence est avant tout de développer progressivement 
ces compétences afin de permettre aux élèves d’agir avec la langue dans des situations de com-
munication porteuses de sens. Les apprentissages visent également une connaissance toujours 
plus fine de la culture qui sous-tend la langue étudiée, dans la perspective de l’atteinte du niveau 
A1 consolidé du Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL), en fin de CM2. 
Le cycle 3 poursuit aussi la réflexion sur la langue, qui enrichit par comparaison la connaissance du 
français.
L’ancrage culturel occupe une place centrale dans les nouveaux programmes. Les albums de 
littérature de jeunesse sont des supports culturels authentiques particulièrement adaptés à cette 
démarche. Ils permettent aux élèves de découvrir l’univers des pays anglophones à travers des 
histoires, des personnages, des traditions, des modes de vie et des références culturelles proches 
de leur âge, tout en apportant un lexique et des structures langagières riches. Ils sollicitent l’émo-
tion, l’imaginaire et l’affectif, autant de leviers favorisant l’envie de comprendre et de communiquer. 
L’enseignant fait vivre l’album grâce à une lecture expressive et régulière, la répétition faisant pleine-
ment partie du processus d’apprentissage d’une langue. Loin d’être lassante, elle permet aux élèves 
de retrouver avec plaisir les émotions suscitées par l’histoire tout en consolidant progressivement 
leurs acquisitions.
Dans cet ouvrage, le storytelling est bien plus qu’une simple narration d’histoires : il s’agit 
d’une démarche d’enseignement qui prend appui sur un album de littérature de jeunesse 
pour faire découvrir un contenu culturel, développer les compétences langagières et enga-
ger les élèves dans un projet motivant. Les projets proposés à partir des albums (théâtralisa-
tion, réalisation d’un livre papier ou numérique, création d’un jeu, raconter l’histoire avec ses propres 
mots…) donnent du sens aux apprentissages tout en multipliant les occasions de comprendre, de 
parler, d’interagir, de lire, d’écrire et de coopérer. Les nombreuses situations de travail en groupe 
favorisent naturellement la médiation ainsi que le développement des compétences psychoso-
ciales. Cette démarche s’inscrit pleinement dans la perspective actionnelle préconisée par les pro-
grammes. Ceux-ci rappellent toutefois que « la tâche finale reste un moyen et non une fin » : la fina-
lité d’une séquence demeure avant tout le développement des compétences langagières de l’élève à 
travers une connaissance toujours plus approfondie de la langue et de la culture qui la sous-tend11.
Si chaque album permet de découvrir un contenu culturel sans jamais sacrifier le plaisir de lire, il 
arrive également que l’enseignant propose d’autres albums en lien avec le thème étudié. Cette mise 
en réseau contribue à enrichir la culture littéraire des élèves tout en développant leur curiosité et leur 
ouverture sur le monde.
Les nouveaux programmes encouragent également les projets interdisciplinaires. Les albums 
permettent naturellement de créer des liens avec le français, les arts plastiques, l’EPS, les sciences, 
l’EMC ou encore les mathématiques. Ils offrent ainsi de nombreuses occasions de réinvestir les 
apprentissages dans des contextes variés. La démarche proposée dans cet ouvrage privilégie éga-
lement, autant que possible, une approche multisensorielle associant les dimensions auditive, 
visuelle, kinesthésique et rythmique. Les jeux, les chansons, les activités de manipulation et les 

1.  La séquence est organisée en activités intermédiaires de plus en plus complexes, aboutissant à une production lan-
gagière motivée par un objectif clairement explicité. (MEN, programmes de langues vivantes du cycle 3, 2026)
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nombreuses situations de communication permettent aux élèves d’agir avec la langue tout en déve-
loppant progressivement leur aisance à l’oral. En s’appropriant les histoires puis en les faisant vivre, 
les élèves construisent peu à peu une utilisation plus autonome de la langue tout en développant le 
plaisir d’apprendre. La narration est un bon support de la construction du discours en continu grâce, 
notamment, à l’exercice de la reformulation ou de la paraphrase, au cœur de la médiation.

LE CHOIX DES ALBUMS
Chaque album a été choisi suivant plusieurs critères
D’abord, en fonction des contenus culturels développés dans les nouveaux programmes en lan-
gues vivantes, mais aussi pour le lexique ou les structures langagières en lien avec le document 
sur les déclinaisons linguistiques. Ensuite, pour leur qualité littéraire : les auteurs, les illustrateurs 
ou les albums eux-mêmes ont été primés. Enfin, chaque ouvrage apporte son originalité : originalité 
plastique pour Monsters love School, qualité des illustrations et éloge de la diversité culturelle pour 
Madlenka, invitation au voyage pour How to make an apple pie and see the world, humour pour The 
Gruffalo, convocation des personnages de contes pour Mr Wolf’s pancakes, humour dans My Mum 
et My Brother.
Par ailleurs, les compétences construites autour des albums de littérature de jeunesse sont autant 
d’aptitudes qui enrichiront les activités de lecture en langue française, que ce soit lors de la prise d’in-
dices dans les illustrations et pendant l’écoute du texte, pour l’attention portée aux héros ou aux lieux, 
pour le message véhiculé par l’auteur ou lorsque les élèves s’approprient l’histoire et la font vivre : ils 
entrent dans l’univers d’un auteur et vivent une aventure, le temps d’un album.

“A book is like an alligator’s 
mouth: if you see one open, you will probably disappear inside.”

Lemony Snicket, pseudonyme de l’auteur David Handler, auteur de la série de romans Les orphelins Baudelaire.

À noter
LA DÉMARCHE DE STORYTELLING DANS CET OUVRAGE, C’EST :
– Utiliser des supports culturels authentiques et motivants pour les élèves ;
– Partir d’un contenu culturel pour construire un projet d’apprentissage ;  
– Générer des projets qui donnent du sens aux apprentissages ;
– Favoriser des situations de communication permettant de développer les 6 activités langagières : écouter 
et comprendre, parler en continu, réagir et dialoguer, lire et comprendre, écrire et réagir à l’écrit et pratiquer 
la médiation ;  
– Associer des activités de compréhension, de production orale et écrite en sollicitant autant que possible 
une approche multisensorielle ; 
– Développer la créativité2 langagière des élèves ;
– Enrichir la culture littéraire des élèves et leur connaissance des cultures anglophones ;
– Permettre de tisser des liens entre les enseignements ;
– Proposer des jeux, des chansons et des activités coopératives développant les compétences langagières, 
la médiation et les compétences psychosociales.

2.  Sophie Rosenberger, docteur en linguistique spécialisée dans l’apprentissage des langues vivantes à l’école, rappelle 
que c’est la créativité langagière de l’élève qui est le moteur de l’apprentissage d’une langue.
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LES ACTIVITÉS RITUALISÉES 
EN LANGUES VIVANTES

Les activités ritualisées permettent de revenir sur des structures langagières et du vocabulaire 
connus, tout en faisant vivre le coin anglais et en mettant les élèves en situation de réussite dans 
un cadre rassurant de prise de parole. Le premier album permet de mettre en place des activités 
ritualisées, gérées par les élèves, sous le regard bienveillant de l’enseignant, jusqu’à ce qu’elles soient 
suffisamment maitrisées pour être complexifiées. 
Comme en maternelle, les activités ritualisées en anglais visent essentiellement l’acquisition d’un 
lexique précis visant l’autonomie langagière. Durant ce moment, les élèves répètent quotidien-
nement et automatisent des formulations et du vocabulaire sous forme de questions-ré-
ponses. La répétition fait partie de l’apprentissage d’une langue vivante et ici, elle se veut 
rassurante, surtout pour les petits parleurs qui oseront prendre la parole dans ce cadre sécurisant. 
Si on veut faire de ce moment une activité de langage, en situation de communication visant 
l’autonomie, l’enseignant, qui guide les activités au début, va devoir s’effacer peu à peu pour 
laisser la parole à ses élèves.
Les activités ritualisées constituent également des activités privilégiées pour apprendre à aider 
un camarade, reformuler une consigne, expliquer une réponse, autant de situations qui relèvent de 
la médiation.

LES ACTIVITÉS RITUALISÉES DANS L’EMPLOI DU TEMPS
Les nouveaux programmes soulignent que les activités 
ritualisées constituent un levier important pour déve-
lopper progressivement les compétences langagières.
En classe, on peut favoriser la langue anglaise lorsque 
les mots sont déjà bien connus en français : exprimer 
des formules de politesse toute l’année même hors 
cours d’anglais, utiliser du lexique ou des consignes 
dans d’autres matières (sciences, arts plastiques…), 
afficher au tableau la frise des mois de l’année avec 
les anniversaires, les disciplines de la journée et les 
responsabilités.

COMMENT ÉVALUER LES INTERACTIONS 
ORALES PENDANT LES ACTIVITÉS 
RITUALISÉES ?
Le Question Time constitue un excellent support pour 
faire évoluer progressivement les activités ritualisées et pour les réviser. Si au début on pratique les 
activités ritualisées en grand groupe pour habituer, rassurer et motiver les élèves à la prise de parole 
en langue vivante, il est nécessaire de savoir où ils en sont individuellement dans cet appren-
tissage et s’ils sont bien capables de communiquer de manière autonome3. On peut établir 
un tableau avec le nom des élèves afin de noter leurs réussites soit en tant que responsables de 
rituel, soit lorsqu’ils répondent ou posent des questions (voir un exemple page suivante). Comme 
ce sont les élèves qui mènent les activités ritualisées, il est possible pour l’enseignant d’observer 
et de commencer à évaluer la prise de parole. Dans la classe, pendant que chacun accomplit ses 

3.  « Pour effectuer une tâche communicative, l’élève mobilise en autonomie des connaissances et des compétences lin-
guistiques, pragmatiques et culturelles qui ont été précisément identifiées. Seule cette identification préalable permet en 
effet au professeur de savoir si la tâche envisagée est adaptée au niveau de matrise visé. » (MEN, document d’accompa-
gnement : élaborer une progression)

Exemple de coin anglais avec affichage 
des activités ritualisées
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responsabilités devant le grand groupe, le professeur peut parfois rester avec quelques élèves pour 
revenir sur une prononciation hasardeuse, une formulation difficile à retenir ou quelques mots oubliés. 
En fin de séquence, on peut mener une activité de Question box qui réunit toutes les questions des 
activités ritualisées de la période sous forme d’étiquettes dans une grande boite. Chacun dispose 
d’une étiquette avec une question. En croisant un de ses camarades, l’élève pose la question, l’autre 
lui répond  ; puis, on inverse les rôles. Ensuite, les 2 élèves échangent leur étiquette car ils vont 
reprendre leur promenade dans la classe, mais ils poseront une autre question, et ainsi de suite. 
On termine par un moment de synthèse où chacun note ses difficultés afin de les retravailler avec 
l’enseignant si nécessaire. Suivant l’objectif que l’on s’est donné, on choisira le jeu de questions avec 
images et sans écrit (pour la compétence réagir et dialoguer) ou le jeu avec écrit (pour la compé-
tence lire), une fois l’oral bien maîtrisé. 

Exemple de tableau d’évaluation de prise de parole pendant les activités ritualisées. Activité lan-
gagière : « Réagir et dialoguer », séquence 1.
Légende : 
X = a déjà formulé correctement en étant responsable d’un rituel ou parce qu’il a été interrogé. 
AR = à revoir, car n’a pas su répondre ou poser la question. Cibler cet élève pour le faire répéter lors 
des activités ritualisées, le solliciter à nouveau plus tard.
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Paul A. X X X X

Léa B X X X X X X X

Noah C X X X X X

Elisa D X X X AR AR X X X

PROPOSITION D’ÉVOLUTION DES ACTIVITÉS RITUALISÉES DANS L’ANNÉE :
Les autres activités langagières sont progressivement intégrées au fil de l’année. 
Certains objectifs peuvent être atteints dans le cadre des activités ritualisées, à condition de ne pas 
rendre la répétition lassante (d’où la complexification progressive) et de conserver des repères sûrs 
et des contraintes claires. Les activités ritualisées s’enrichiront également d’activités révisions au fur 
et à mesure des apprentissages. 
Une fois l’oral maitrisé, les élèves pratiqueront régulièrement des activités de lecture des formula-
tions étudiées. 
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À noter
COMMENT UTILISER CET OUVRAGE ?
Cette méthode a été actualisée conformément aux nouveaux programmes 2026 de langues vivantes étran-
gères pour le cycle 3. Elle est par conséquent assez dense et il appartiendra à l’enseignant de s’adapter aux 
besoins de ses élèves en choisissant ou non de s’appuyer sur les pistes de différenciation  Niveau + , de 
suivre les propositions de prolongement pour consolider les notions et les compétences ou de mener les 
séances dites « facultatives ».
Si vous avez un double niveau CM1-CM2, ou que vous souhaitez utiliser la méthode pour tout le cycle 3 
de l’école primaire, il est envisageable de scinder la méthode en deux parties : les quatre premiers albums 
pour l’année 1, en recourant aux pistes de différenciation, et les quatre albums suivants pour l’année 2 
avec révisions des notions précédentes en début d’année (reprise des jeux de société et de la Question 
Box, par exemple). Cette organisation permettrait de prendre le temps de mener les séances dites « facul-
tatives » et de suivre tous les prolongements proposés à la fin des séances pour consolider les notions et 
les compétences.

Les séances de cet ouvrage ont été conçues selon un format de deux séances hebdomadaires de 45 à 
50 min, afin de s’adapter aux pratiques les plus couramment observées dans les classes. Toutefois, les 
nouveaux programmes préconisant un enseignement quotidien des langues vivantes, chaque séance a été 
également structurée en deux temps distincts (Temps 1 et Temps 2 d’une durée de 20 à 30 min).
Cette organisation permet aux enseignants qui le souhaitent, de mettre en œuvre quatre séances quoti-
diennes plus courtes par semaine, favorisant ainsi une exposition plus fréquente à la langue anglaise.
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Album 1

Monsters love school
Mike Austin

Album 1

> �Mise en place des activités ritualisées avec révisions du cycle 2
> �Approfondissement du lexique des nombres associé aux formulations 

How many… are there? There is, there are…

L’objectif de ce module est de permettre aux élèves de réviser les formula-
tions vues au cycle 2 et de les rendre progressivement capables d’interagir 
en autonomie lors des activités ritualisées en mobilisant les formulations 
étudiées. 

À partir de l’album Monsters love school, les élèves révisent les notions 
qu’ils retrouveront dans les activités ritualisées : les salutations, le matériel 
scolaire, les sentiments, les jours de la semaine, les nombres, les couleurs, 
la météo, les saisons et l’alphabet.

ANCRAGE CULTUREL
Cet album constitue un excellent support d’ancrage culturel puisqu’il permet de faire découvrir l’école en 
Angleterre. Les lecteurs vont suivre la bande des petits monstres qui retourne à l’école avec joie, sauf Blue qui 
a de nombreuses angoisses. Le thème des monstres reste populaire auprès du public de cet âge. L’histoire est 
proche de l’univers des enfants, même des plus grands, qui découvrent l’école américaine en cette période de 
rentrée scolaire. 

Même si l’album est mis au service de la langue car il amène des éléments langagiers intéressants, cela ne 
détruit pas le plaisir d’écouter lire. En créant leur propre livre, les élèves apprennent à avoir un regard distancié 
sur l’effet captivant de Monsters love school. Ils analysent, en suivant les pas de l’auteur-illustrateur, ce qui 
dans le texte ou dans les illustrations fait que c’est un album original et attirant pour le lecteur.

MONSTERS LOVE SCHOOL
Mike Austin est un auteur-illustrateur, originaire de Pennsylvanie (États-Unis) qui vit maintenant à Hawaï. Il a 
remporté de nombreux prix littéraires, notamment pour l’album de jeunesse A present for Milo. Mike Austin est 
également connu pour la série des monstres : Monsters love colors et Monsters love school.

Lien Youtube de la lecture de l’album à haute voix : 
https://tinyurl.com/yxxn34rk

PROJET DE COMMUNICATION / TÂCHE FINALE
Pour travailler les compétences langagières de ce module, il vous est proposé de créer un album à la manière 
de Monsters love school, mais avec le point de vue du monstre Blue, qui s’exprime à la première personne 
du singulier. Les élèves vont réinvestir les formulations, les structures langagières et le lexique étudiés durant 
cette période. Ce livre peut être réalisé au format papier et/ou sous forme de livre numérique avec une tablette, 
à l’aide d’applications comme Adobe Spark Video ou Imovie. Tout au long des séances, on pourra prévoir des 
activités d’arts plastiques en lien avec le projet final.

AUTRES PROJETS POSSIBLES

Lien Youtube des productions d’élèves :
https://tinyurl.com/w93s5na

•	Les élèves de CM filment les activités ritualisées pour les élèves de 6e et les élèves de 6e filment les activités 
ritualisées pour les élèves de CM.
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•	Fabriquer un grand jeu de Snakes and ladders, jeu traditionnel anglais, avec des cartes-questions permettant 
de reprendre les formulations, les structures langagières et le vocabulaire étudiés durant cette période. Vous 
pouvez aussi utiliser le jeu proposé dans les ressources numériques. Les petits monstres du livre, dessinés 
par les élèves sur des feuilles cartonnées, serviront de pions afin de rester dans l’univers de l’album.

Carte mentale sur la culture et l’ouverture au monde, les projets interdisciplinaires
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Carte mentale sur le lexique et les formulations étudiées
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COMPÉTENCES TRAVAILLÉES AUTOUR DE CET ALBUM1

Compétences travaillées spécifiquement dans le module MONSTERS LOVE SCHOOL

ANCRAGE CULTUREL : l’école en Angleterre. 
PROJET FINAL DE COMMUNICATION : créer un livre pour une autre classe.

Compréhension de l’oral : écouter et comprendre (CO)
•	Comprendre un message oral court sur un sujet familier  : comprendre l’ensemble des consignes utilisées en 

classe.
•	Suivre le fil d’une histoire simple (Monsters love school)  : isoler des informations simples dans un message 

explicite.
•	Comprendre et agir : isoler et extraire l’information essentielle d’un message oral court.

A1+ : l’élève est capable de suivre une série d’instructions données pour réaliser une tâche simple. 

Expression orale en continu : parler en continu (EOC) — évaluée avec la grille de l’enseignant tout au long de 
la séquence
•	Se présenter oralement et exprimer ses gouts, présenter les autres  : lire et reproduire un modèle oral court 

(répéter, réciter, etc.) avec la chanson One, two, buckle my shoe.
•	Raconter : raconter une histoire courte en quelques mots, en juxtaposant des phrases simples et en s’aidant d’images 

(évalué lors de la présentation du projet ou de l’enregistrement).
A1+ : en prenant appui sur une liste de mots-clés, relater succinctement un évènement ou raconter une histoire. 

•	Décrire son environnement quotidien, des personnes ou des activités, et exprimer ses gouts : l’élève peut 
exprimer (A1+) ses gouts (A1) et ses activités préférées à l’aide d’expressions toutes faites.

Expression orale en interaction : réagir et dialoguer (EOI) — évaluée avec la grille de l’enseignant tout au long 
de la séquence
•	Établir un contact  : établir un contact social en utilisant quelques formules de politesse : salutations et prises de 

congé, présentations et expressions du type « merci », « s’il vous plait », « pardon ». 
•	Exprimer ses émotions et réagir : exprimer simplement des sentiments et émotions, à l’aide d’expressions idioma-

tiques ou toutes faites pour demander ou dire comment on se porte et réagir à la réponse donnée. 
•	Échanger des informations : demander de ses nouvelles à quelqu’un et réagir en utilisant des formules de politesse, 

répondre à des questions très simples et en poser de manière ritualisée sur des sujets familiers et sur les habitudes 
quotidiennes (activités ritualisées : couleurs, météo, saisons, nombre de jours de classe, calculs).
A1+ : interagir dans des situations familières à l’aide d’expressions toutes faites.

•	Clarifier ou faire clarifier un point : maitriser la prononciation des lettres de l’alphabet.

Compréhension de l’écrit : lire et comprendre (CE)
•	Comprendre des textes courts et simples : repérer des mots isolés dans un énoncé ou un texte court (chanson, 

récit). 
•	 Identifier la trame narrative d’un récit clairement structuré : repérer la structure narrative de courts récits illustrés 

au sujet d’activités quotidiennes, et rédigés avec des mots simples, à condition que les images l’aident à deviner le 
contenu.

Expression écrite : écrire et réagir à l’écrit (EE)
•	Épeler, copier ou écrire sous la dictée des éléments connus (activités ritualisées d’écriture, exercices, fiches 

mémo à compléter).
•	Mobiliser des structures simples pour écrire des phrases en s’appuyant sur une trame connue : produire de 

manière autonome quelques phrases sur lui-même, les autres, des personnages réels ou imaginaires, en s’appuyant 
sur des modèles connus.

•	Écrire pour décrire, informer ou exprimer un point de vue : réagir très simplement, positivement ou négativement, 
à des propos et à des commentaires, en réinvestissant des expressions apprises. 

Médiation (M) — évaluée par observation avec la grille de l’enseignant tout au long de la séquence
Activité qui mobilise les autres compétences et qui s’exerce dans des situations de coopération, d’explication et de 
transmission.
•	Ancrage culturel : l’élève est amené à découvrir l’école anglaise à travers un album authentique, à comparer quelques 

habitudes scolaires entre un pays anglophone et la France, à connaitre une œuvre authentique de littérature jeunesse 
anglophone et à enrichir progressivement sa culture des pays de langue anglaise.

•	Expliciter un mot ou une expression pour aider un camarade (reformulation, paraphrase, gestes).
•	Participer à un travail collectif et coopérer lors des jeux et du projet (contribuer à des échanges interculturels).

1.  Compétences alignées sur le programme de langues vivantes étrangères et régionales du cycle 3 (cours moyen), 2026. Le repère 
« Niveau + » correspond aux objectifs A1+ du programme.
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QUELQUES PRÉCISIONS AVANT DE COMMENCER
•	Le travail autour de Monsters love school est prévu pour s’étaler sur toute la période 1. En effet, cet album 

permet la reprise et l’approfondissement de nombreuses notions vues au cycle 2. En ce début d’année, il est 
conseillé de faire des séances quotidiennes de 20/25 min pour bien rebrasser les formulations et le lexique 
appris au cycle 2 et pour installer les activités ritualisées. Les séances sont prévues pour 45/50 min environ, 
deux fois par semaine, mais il est préférable de les scinder en deux fois 25 min quotidiennement. 
Comme le livre est proche de l’univers des enfants, il n’y a pas de lassitude, d’autant que les séances sont 
entrecoupées de chansons, de vidéos et de jeux.

•	L’exploitation proposée est riche en activités que vous pourrez choisir en fonction de vos envies, 
des connaissances et des compétences de vos élèves. Les activités proposées privilégient les échanges 
entre les élèves afin de multiplier les situations authentiques de communication et de favoriser le développe-
ment de la médiation.

Toutes les activités ne sont pas forcément à mener, à vous de choisir en fonction des besoins de 
votre public. Il faudra peut-être scinder quelques séances en deux. Cette méthode a été créée pour 
des élèves de CM qui pratiquent l’anglais régulièrement depuis le CP, comme le prévoient les 
programmes. 

•	Si vos élèves ne parviennent pas à suivre, la méthode n’y est pour rien, prenez simplement le temps qu’il faut 
pour revoir les bases avec eux.

•	Il y a de nombreuses flashcards individuelles (voir les ressources numériques) pour les activités de Pairwork 
(travail en binôme), mais elles seront conservées d’une année sur l’autre pour être réutilisées par vos élèves. 
On peut conserver les jeux de flashcards individuelles dans des enveloppes. Il est impératif de préparer la 
séance en amont et de découper les flashcards ou de les faire découper avant la séance, pour ne 
pas perdre trop de temps.

•	Si vous avez besoin de vérifier la phonétique ou l’accent tonique d’un mot, le site Tophonetics.com vous 
permet d’entrer un mot, une phrase ou un texte court qui sera transcrit phonétiquement avec l’alphabet 
phonétique international ou prononcé.

•	Le site Naturalreaders.com permet de recopier un texte court qui sera lu à haute voix en anglais. Vous pouvez 
choisir des voix féminines ou masculines, les accents et la vitesse du débit puis enregistrer cette lecture.

•	Durant toute l’année, il est conseillé d’afficher l’emploi du temps de la journée au tableau, en 
utilisant les étiquettes « School subjects » afin que les élèves mémorisent le lexique des disciplines 
en anglais. 

•	Pendant les activités ritualisées, l’enseignant dispose en permanence de sa grille d’évaluation des interactions 
orales pour évaluer les élèves responsables et ceux qui participent. 

À réaliser avant la séance 1 : Dès la rentrée, l’enseignant demande aux élèves de se 
présenter en leur posant la question « What’s your name? » Enchainer sur un ball game : 
chaque élève passe le ballon à son voisin en lui demandant « What’s your name? » Réponses 
attendues : « My name is… » ou « I am… »

L’enseignant peut également demander aux élèves d’écrire sur des petits cartons la date de 
leur anniversaire pour les placer sur la frise des mois de l’année en anglais et chanter Happy 
Birthday to you le moment venu.

C’est l’occasion de travailler un élément culturel : la date en chiffres. Elle diffère en anglais 
britannique et en anglais américain. Elle suit le même ordre qu’en français en anglais britan-
nique, mais on inverse le mois et le jour en anglais américain.

Exemple pour le 7 octobre 2019 :
– en anglais britannique, on écrit 7/10/19 ; 
– en anglais américain, on écrit 10/7/2019.

Si vous écrivez 7/10/19, pour un Américain, cela voudra dire July 10th, 2019. Cette activité 
peut être prolongée par une comparaison entre les usages britanniques et américains, afin 
de développer la curiosité culturelle des élèves.

Petite
idée

PO

UR LA RENTRÉE
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  SÉANCE 1  

MISE EN PLACE DES ACTIVITÉS RITUALISÉES, RÉVISION DES JOURS DE LA SEMAINE

Ancrage culturel
•	Le 1er jour de la semaine est le lundi pour les Anglais. C’est le dimanche pour les Américains.
•	Les jours de la semaine s’écrivent toujours avec une majuscule, tout comme les mois de l’année.

Matériel

Cahier d’anglais des élèves

Lien Youtube de la chanson « Days of the week song for kids » : 
https://tinyurl.com/pbhd6b5

Ressources numériques 
Pour les étapes 1 et 2
•	Affiche Back to school 

•	Affichage des activités ritualisées 
au coin anglais 

Pour les étapes 3 et 4
•	Flashcards collectives et 

individuelles des jours de la 
semaine
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MON TUE WED

Saturday
THU FRI SAT SUN

MON TUE WED

Tuesday
THU FRI SAT SUN

MON TUE WED

Sunday
THU FRI SAT SUN

MON TUE WED

Monday
THU FRI SAT SUN

MON TUE WED

Thursday
THU FRI SAT SUN

MON TUE WED

Friday
THU FRI SAT SUN

MON TUE WED

Wednesday
THU FRI SAT SUN

Pour l’étape 5
•	Fiche mémo sur les jours de la 

semaine (2 niveaux)
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Séance 1 / Niveau 1

Days of the week

Yesterday, it was Sunday

Today, it’s Monday

Tomorrow, it will be Tuesday

Je dis : Monday, the tenth of September.

Months
January, February, March, April, May, June, 
July, August, September, October, November, December

  Il y a toujours une majuscule en anglais aux jours de la semaine et aux mois.

Monday

Tuesday

Wednesday

Thursday

Friday

Saturday

Sunday

Seven days in the week!

What WAS the day 
YESTERDAY?

Yesterday, it was 

......................................

What day will it be 
TOMORROW?

Tomorrow, it will be

......................................

What’s the day 
TODAY?

Today, it’s

......................................

What’s the date TODAY?

Monday, September 10th 
or Monday 10th September
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TEMPS 12

  1. WARM UP   5’

Entrée dans l’activité

L’enseignant utilise un déclencheur de séance de son choix (drapeau, 
chapeau, chanson courte, virelangue) et explique aux élèves que ce sera 
le signal pour écouter et parler anglais.2

  2. RECYCLE   10’

Activités ritualisées 
•	Regrouper les élèves devant le coin anglais et l’affiche « Back to 

school ».
•	Présenter rapidement le coin anglais où les activités ritualisées seront 

menées par des responsables. Ce coin sera complété au fur et à 
mesure de vos avancées dans les activités ritualisées (voir programma-
tion dans les ressources numériques). 

•	Présenter l’affichage des activités ritualisées et demander aux élèves s’ils connaissent des questions, des 
phrases, des mots en rapport avec l’affichage. « Do you know any questions in English, about the weather, 
the feelings, the day…? » 

•	On peut s’attendre aux questions sur la météo, la date, les sentiments : « What’s the weather like today? » 
ou « How is the weather? », « What’s the day, today? », « How are you feeling? »…

•	Aider des élèves volontaires à remplir le tableau des activités ritualisées pour la date et la météo. Faire répéter 
les questions ci-dessus et les réponses collectivement et en groupes.

•	Montrer l’affiche « Back to School ». Expliquer que pour les élèves anglais et américains, la rentrée est un peu 
plus tôt que pour nous et qu’il y a partout des publicités autour de « Back to school day ».

2.  « TEMPS 1 » et « TEMPS 2 » permettent d’avoir des activités quotidiennes en découpant la séance en deux séquences de 25 à 30 min.

Compétences langagières
•	Parler en continu
•	Écouter et comprendre

Compétences langagières
•	Écouter et comprendre
•	Parler en continu
•	Médiation : identifier des 

repères culturels
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