
à partir d’albums
CM1/CM2

Enseigner 
Sylvie Hanot

TH
E

 T
W

IN
K

LE
 C

O
LL

E
C

TI
O

N

725638393_000_001-2020.indd   1 12/02/2020   11:2172563839_001-014.indd   1 10/03/2020   07:08



Sylvie Hanot est titulaire du CAFIPEMF généraliste et du CAFIPEMF Langues Vivantes Étrangères. 
Elle est l’auteure du blog Storytelling2.

L’auteure remercie particulièrement :

Elisa, Marc et Alexandre Pinet pour leur patience et leur soutien

Les élèves de sa classe de CM1, pour leur enthousiasme et leur investissement 
dans tous les projets d’anglais

– Valérie Paul, professeure d’anglais au collège des Baous de St Jeannet (06)
– Virginie Gorgone-Berger, PEMF à Vintimille, CE2-CM1-CM2, puis directrice d’école d’application
– Nathalie Leblanc, Conseillère Pédagogique Départementale Maitrise de la langue, académie 
de Nice et Formatrice Lettres à l’ESPE de Nice
– Karine Sadran, CPC de la circonscription de Vence
– Sylvie de Horsey, CM1-CM2 (St Jeannet, 06) et Julie Therenty, CM2 (Vence, 06)
– Frédérique Klein, Inspectrice de l’Éducation nationale, Anne Bayart-Villeneuve, Josiane Testi-Bury,  
Dominique Alcarini, CPD LVE et Frédéric Diezinger, PEMF à Bischoffsheim, 
pour leurs encouragements depuis le début de l’aventure Storytelling

– Suzanna Kefford, parent d’élève anglophone

Retrouvez la playlist des vidéos de la méthode sur Youtube https://tinyurl.com/yautcdhz

© Retz 2017 pour la 1re édition, 2020 pour la présente édition
ISBN : 978-2-7256-3839-3

Direction éditoriale : Sylvie Cuchin
Édition : Anne Marty
Préparation de copie : Bérengère de Rivoire
Corrections : Florence Richard

Conception de la maquette (couverture et intérieur) : Fusago
Illustration de couverture : Matthieu Roussel
Mise en page (ouvrage + DVD-Rom) : STDI
Réalisation du DVD-Rom : STUDIT
Recherche iconographique : Gabrielle Merizzi et Laurence Vacher
Illustrations : Jessica Secheret et istock
Photos  : istock (sauf mention contraire à côté de la photo) et auteure
Projet : 10254313
Imprimé en mars 2020 chez Imprimerie de Champagne

Cet ouvrage suit l’orthographe recommandée par les rectifications de 1990  

et les programmes scolaires.

Voir le site http://www.orthographe-recommandee.info et son miniguide d’information

72563839_001-014.indd   2 10/03/2020   07:08



3

PRÉFACE

Les ressources d’accompagnement des programmes de 2015 précisent 
que « l’apprentissage des langues vivantes a, de manière directe ou indirecte,  
un intérêt pour l’apprentissage du français et inversement ».

Forte de ce postulat, Sylvie Hanot fait le choix de l’éclairage réciproque des systèmes 
linguistiques mais également des convergences pour favoriser la compréhension, 
enrichir le lexique, s’approprier un discours et pour transmettre des messages. 

Construire et consolider toutes ces compétences en s’appuyant sur une étude 
approfondie et pertinente de 8 albums de littérature de jeunesse anglophones 
est l’un de ses défis !
L’album, dans son texte et son histoire, va porter aussi bien les élèves par son effet 
motivant que par le nourrissage culturel et les croisements entre les enseignements 
que Sylvie Hanot dégage dans toutes ses séances d’apprentissage.

Des textes entendus aux mises en scène en passant par des activités ritualisées 
langagières et de multiples jeux, chaque support va permettre à l’élève d’apprendre 
en jouant, en s’exerçant, en se remémorant ou en mémorisant.
La mémorisation est sans cesse sollicitée et diversifiée dans son approche : des cinq 
sens à la réactivation afin de favoriser la consolidation grâce à l’interaction de la langue 
orale et écrite.
Des pistes de différenciation jalonnent chaque parcours linguistique afin d’être  
au plus près de chaque individualité.
L’évaluation est pensée de manière spiralaire tout en veillant à cibler chaque attendu 
et compétence du niveau A1.

Un projet d’apprentissage de l’anglais d’une grande originalité à la performance 
expérimentée et évaluée dans des classes pour vous accompagner au quotidien.

Nathalie Leblanc  
Conseillère Pédagogique Départementale  

Maitrise de la langue, académie de Nice
Formatrice Lettres à l’ESPE de NICE
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LA DÉMARCHE DE STORYTELLING

POURQUOI UTILISER LES ALBUMS DE LITTERATURE DE JEUNESSE 
ANGLO‑SAXONNE ?
Les nouveaux programmes 2015 en langues vivantes pour le cycle 3 s’appuient à nouveau sur cinq 
compétences langagières, dont le nom a toutefois été légèrement modifié  : écouter et com-
prendre, lire et comprendre, écrire, réagir et dialoguer et parler en continu. La finalité de la 
séquence de langue est avant tout de développer ces 5 compétences en vue d’atteindre le niveau A1 
ou A2 du CECRL, sans omettre au cycle 3, l’analyse réflexive sur la langue qui enrichira, par compa-
raison, les connaissances de la langue maternelle des élèves.
La dimension culturelle occupe une large place dans ces nouveaux programmes ainsi que dans 
les documents d’accompagnement en anglais : « la culture est le support de travail de la langue. 
Il convient de garder à l’esprit l’âge des élèves du cycle 3 dans le choix des contenus culturels et 
linguistiques ». Les albums de littérature de jeunesse choisis sont des supports authentiques 
visant à partager la culture d’enfants anglo-saxons d’âge similaire, avec un apport lexical 
et linguistique riches. Ils correspondent aux goûts des élèves en proposant des histoires qui sol-
licitent l’aspect émotionnel et affectif. L’enseignant fait vivre l’album par une lecture interprétative 
et fréquente, la répétition faisant partie du processus d’apprentissage d’une langue. Mais elle n’est 
pas lassante, grâce au plaisir de retrouver les émotions suscitées par l’histoire. Le Storytelling n’est 
pourtant pas une simple narration d’histoires pour accompagner ou clore une séquence, mais une 
démarche complète qui implique émotionnellement et cognitivement l’apprenant. En effet, 
la démarche engage les élèves dans un projet d’apprentissage avec une tâche finale leur per-
mettant de progresser dans l’acquisition des cinq compétences langagières. C’est une démarche 
qui donne du sens aux apprentissages à travers des projets liés aux albums (théâtralisation, 
réécriture, écriture à la manière de …, réalisation d’une capsule vidéo, construction d’un jeu ou d’une 
maquette, raconter l’histoire avec ses propres mots, etc), avec des moments de compréhension 
active, de prise de parole et de production écrite1. Cette démarche actionnelle préconisée par 
les nouveaux programmes a donc pleinement sa place dans le Storytelling. Les projets, en lien avec 
les albums en anglais, permettent de développer la créativité langagière2 des élèves, même 
si elle reste modeste, au travers d’activités motivantes qui rendent les apprenants acteurs de leur 
apprentissage. Toutefois, les programmes rappellent que « la tâche finale reste un moyen et non 
une fin. La finalité d’une séquence de langue est avant tout de développer les compétences 
langagières de l’élève à travers une connaissance plus fine et plus approfondie de la langue et 
de la culture qui la sous-tend. » Avec le Storytelling, les apprenants peuvent exercer dans un objectif 
précis, en contexte et en situation de transfert, leurs compétences de compréhension, de prise de 
parole interactive ou continue, de lecture et d’écriture. 
Si chaque album amène un élément langagier intéressant sans détruire le plaisir de lire, il 
arrive aussi que l’enseignant lise d’autres albums aux élèves, en rapport avec le thème étudié, comme 
supplément d’âme. Cette mise en réseau contribue à l’enrichissement de la culture littéraire mis en 
avant dans les nouveaux programmes.

1. « À chaque séquence correspond un scénario pédagogique qui comporte une série de tâches communicatives ; ce 
scénario est fédéré par un projet de fin de séquence permettant à l’élève de réinvestir en autonomie les compétences et 
les connaissances travaillées » et « En situation d’entraînement ou d’évaluation, en compréhension ou en expression, à l’oral 
ou à l’écrit, le développement de la compétence langagière des élèves s’effectue dans le cadre de réalisation de projets 
visant à impliquer les élèves dans une situation de communication dont le sens est explicite pour les élèves et qui les rend 
actifs. » (MEN, document d’accompagnement : élaborer une progression)
2. Sophie Rosenberger, docteur en linguistique et spécialisée dans l’apprentissage des langues vivantes à l’école dit que 
c’est la créativité langagière de l’élève qui est le moteur de l’apprentissage d’une langue.
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Les nouveaux programmes insistent également sur les croisements entre enseignements1. 
Apprendre à faire des liens est une forme d’intelligence qui apprend à apprendre. C’est ainsi que 
fonctionne le cerveau, avec ses connexions, par constellations associatives. Le Storytelling per-
met de croiser les enseignements. On retrouvera ainsi des liens entre les séquences en anglais et 
la Géographie, les Mathématiques, les TUIC, les Enseignements Artistiques, les Sciences, l’EMC, le 
Français et l’EPS pour les activités de consolidation passant par le corps. La dimension multi sen-
sorielle de l’apprentissage des langues vivantes préconisée par les documents d’accompagnement 
est exercée autant que possible dans les séances. Cette approche visant les canaux auditifs, kines-
thésiques, visuels et rythmiques, favorise la mémorisation, chaque canal pouvant en réactiver un autre.
Pour finir, le document d’accompagnement en langues vivantes intitulé « élaborer une progression » 
accorde une place privilégiée au récit : « S’il convient, au fil du temps, d’initier les élèves à tous les 
types de discours, le récit est particulièrement indiqué tout au long du cursus et ce dès les débuts 
de l’apprentissage. Sa maîtrise progressive permet de faciliter le passage de l’école au collège. La 
narration est un bon support de la construction du discours en continu grâce, notamment, à l’exercice 
de la reformulation ou de la paraphrase. »

LE CHOIX DES ALBUMS
Chaque album a été choisi suivant plusieurs critères
D’abord, en fonction des thèmes culturels développés dans les documents d’accompagnement des 
langues vivantes qui recommandent quelques titres, mais aussi pour le lexique ou les structures 
langagières en lien avec le document sur les déclinaisons linguistiques. Ensuite, pour leur qualité lit-
téraire : les auteurs, les illustrateurs ou les albums eux-mêmes ont été primés. Enfin, chaque ouvrage 
apporte son originalité : originalité plastique pour Follow the line to school, qualité des illustrations et 
éloge de la diversité culturelle pour Madlenka, invitation au voyage pour How to make an apple pie 
and see the world, humour pour The Gruffalo, convocation des personnages de contes pour Mr Wolf’s 
pancakes et références artistiques dans My Mum et My Brother.
Par ailleurs, les compétences construites autour des albums de littérature de jeunesse sont autant 
d’aptitudes qui enrichiront les activités de lecture en langue française, que ce soit lors de la prise d’in-
dices dans les illustrations et pendant l’écoute du texte, pour l’attention portée aux héros ou aux lieux, 
pour le message véhiculé par l’auteur ou lorsque les élèves s’approprient l’histoire et la font vivre : ils 
entrent dans l’univers d’un auteur et vivent une aventure, le temps d’un album. 

“A book is like an alligator’s mouth: if you see one open, you will probably disappear inside.”
Lemony Snicket, pseudonyme de l’auteur David Handler,  

auteur de la série de romans Les orphelins Baudelaire.

1. « Les activités langagières en langue vivante étrangère sont l’occasion de poursuivre le travail de comparaison du fonc-
tionnement de la langue cible avec le français, entamé au cycle 2. Des projets interdisciplinaires peuvent impliquer le cours 
de langue vivante et un ou plusieurs des cours suivants : français, histoire, géographie, éducation musicale, arts plastiques, 
technologie, éducation physique et sportive… » (MEN, nouveaux programmes cycle 3 BO spécial n° 11)

LA DEMARCHE DE STORYTELLING DANS CET OUVRAGE, C’EST :
– Utiliser des supports authentiques et motivants pour les élèves (les albums) ;
– générer des projets qui donnent du sens aux apprentissages ;
– favoriser des situations de communication permettant de progresser dans les cinq compétences langagières : 
écouter et comprendre, lire et comprendre, écrire, réagir et dialoguer et parler en continu ;
– associer des activités de compréhension, de prise de parole et de production écrite et orale sollicitant 
autant que possible une approche multi sensorielle ;
– favoriser la créativité langagière des élèves ;
– développer une culture littéraire ;
– utiliser des supports permettant l’acquisition de connaissances sur la culture anglo-saxonne ;
– permettre de tisser des liens entre les enseignements, notamment avec le français ;
– favoriser les jeux de société qui mettent les élèves en situation de communication, les comptines et les chan-
sons, pour la prise de parole continue, et les écoutes de dialogues pour la compréhension orale.

À noter
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LES ACTIVITÉS RITUALISÉES 
EN LANGUES VIVANTES

Les activités ritualisées permettent de revenir sur des structures langagières et du vocabulaire 
connus, tout en faisant vivre le coin anglais et en mettant les élèves en situation de réussite dans 
un cadre rassurant de prise de parole. Le premier album permet de mettre en place des activités 
ritualisées, gérées par les élèves, sous le regard bienveillant de l’enseignant, jusqu’à ce qu’elles soient 
suffisamment maitrisées pour être complexifiées. 
Comme en Maternelle, les activités ritualisées en anglais visent essentiellement l’acquisition d’un 
lexique précis visant l’autonomie langagière. Durant ce moment, les élèves répètent quotidien-
nement et automatisent des formulations et du vocabulaire sous forme de questions-ré-
ponses. La répétition fait partie de l’apprentissage d’une langue vivante et ici, elle se veut 
rassurante, surtout pour les petits parleurs qui oseront prendre la parole dans ce cadre sécurisant. 
Si on veut faire de ce moment une activité de langage, en situation de communication visant 
l’autonomie, l’enseignant, qui guide les activités au début, va devoir s’effacer peu à peu pour 
laisser la parole à ses élèves.

LES ACTIVITÉS RITUALISÉES DANS L’EMPLOI DU TEMPS
Les documents d’accompagnement précisent que les activités ritualisées font partie de la séance 
d’apprentissage. Le volume horaire de la langue vivante au cycle 3 étant de 1 h 30 par 
semaine, on peut prévoir 2 séances hebdomadaires de 45 min dans la semaine, démarrant 
par 10/15 min d’activités ritualisées. Il n’est en tout cas pas judicieux de faire reposer ce volume 
horaire sur 4 séances d’activités ritualisées de 15 min 
et une seule séance d’apprentissage de 30 min pour 
envisager de faire progresser les élèves en anglais 
au cycle 3. Toutefois, en plus des séances de 45 min 
deux fois par semaine, on peut envisager des moments 
d’activités ritualisées quotidiennes et se préparer aux 
apprentissages de la journée d’école (Brain exercices 
to prepare for learning).
En classe, on peut favoriser la langue anglaise lorsque 
les mots sont déjà bien connus en français : exprimer 
des formules de politesse toute l’année même hors 
cours d’anglais, utiliser du lexique ou des consignes 
dans d’autres matières (sciences, arts plastiques…), 
afficher au tableau la frise des mois de l’année avec 
les anniversaires, les disciplines de la journée et les 
responsabilités.

COMMENT ÉVALUER LA PRISE DE PAROLE PENDANT LES ACTIVITÉS RITUALISÉES ?
Au collège, ce que l’on appelle le Question Time fait partie des moments d’activités ritualisées. Elles 
seront de plus en plus complexes, mais si les élèves sont habitués, ils ne seront pas déstabilisés. Si 
au début on pratique les activités ritualisées en grand groupe pour habituer, rassurer et motiver les 
élèves à la prise de parole en langue vivante, il est nécessaire de savoir où ils en sont indivi-
duellement dans cet apprentissage et s’ils sont bien capables de communiquer de manière 
autonome1. On peut établir un tableau avec le nom des élèves afin de noter leurs réussites soit en 

1. « Pour effectuer une tâche communicative, l’élève mobilise en autonomie des connaissances et des compétences lin-
guistiques, pragmatiques et culturelles qui ont été précisément identifiées. Seule cette identification préalable permet en 
effet au professeur de savoir si la tâche envisagée est adaptée au niveau de matrise visé. » (MEN, document d’accompa-
gnement : élaborer une progression)

Exemple de coin anglais avec affichage 
des activités ritualisées
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tant que responsables de rituel, soit lorsqu’ils répondent ou posent des questions (voir un exemple 
page suivante). Comme ce sont les élèves qui mènent les activités ritualisées, il est possible pour 
l’enseignant d’observer et de commencer à évaluer la prise de parole. Dans la classe, pendant que 
chacun accomplit ses responsabilités devant le grand groupe, le professeur peut parfois rester avec 
quelques élèves pour revenir sur une prononciation hasardeuse, une formulation difficile à retenir ou 
quelques mots oubliés. 
En fin de séquence, on peut mener une activité de Question box qui réunit toutes les questions des 
activités ritualisées de la période sous forme d’étiquettes dans une grande boite. Chacun dispose 
d’une étiquette avec une question. En croisant un de ses camarades, l’élève pose la question, l’autre 
lui répond  ; puis, on inverse les rôles. Ensuite, les 2 élèves échangent leur étiquette car ils vont 
reprendre leur promenade dans la classe, mais ils poseront une autre question, et ainsi de suite. 
On termine par un moment de synthèse où chacun note ses difficultés afin de les retravailler avec 
l’enseignant si nécessaire. Suivant l’objectif que l’on s’est donné, on choisira le jeu de questions avec 
images et sans écrit (pour la compétence réagir et dilaoguer) ou le jeu avec écrit (pour la compé-
tence lire), une fois l’oral bien maîtrisé. 

Exemple de tableau d’évaluation de prise de parole pendant les activités ritualisées, compétence 
« Réagir et dialoguer », séquence 1.
Légende : 
X = a déjà formulé correctement en étant responsable d’un rituel ou parce qu’il a été interrogé. 
AR = à revoir, car n’a pas su répondre ou poser la question. Cibler cet élève pour le faire répéter lors 
des activités ritualisées, le solliciter à nouveau plus tard.
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Paul A. X X X X

Léa B X X X X X X X

Noah C X X X X X

Elisa D X X X AR AR X X X

PROPOSITION D’ÉVOLUTION DES ACTIVITÉS RITUALISÉES DANS L’ANNÉE :
Compétences  : Réagir et dialoguer, puis Lire et comprendre. Durant la première période, on 
revient sur les compétences de fin de cycle 2 concernant l’aptitude langagière ORALE « prendre 
part à une conversation ». En cycle 3, cette aptitude se nomme « Réagir et dialoguer ». 
Certains objectifs peuvent être atteints dans le cadre des activités ritualisées, à condition de ne pas 
rendre la répétition lassante (d’où la complexification progressive) et de conserver des repères sûrs 
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et des contraintes claires. Les activités ritualisées s’enrichiront également d’activités révisions au fur 
et à mesure des apprentissages. 
Une fois l’oral maîtrisé, les élèves pratiqueront régulièrement des activités de lecture des formula-
tions étudiées. 

COMMENT UTILISER CET OUVRAGE ?
Cette méthode a été conçue pour couvrir l’essentiel du programme de cycle 3 aux niveaux CM1 et CM2 
avec appui sur les documents d’accompagnement en anglais du MEN. Elle est par conséquent assez dense 
et il appartiendra à l’enseignant de s’adapter aux besoins de ses élèves en choisissant ou non de s’appuyer 
sur les pistes de différenciation  Niveau + , de suivre les propositions de prolongement pour consolider les 
notions et les compétences ou de mener les séances dites « facultatives ». 
Si vous avez un double niveau CM1-CM2, ou que vous souhaitez utiliser la méthode pour tout le cycle 3 
de l’école primaire, il est envisageable de scinder la méthode en deux parties : les quatre premiers albums 
pour l’année 1, en recourant aux pistes de différenciation, et les quatre albums suivants pour l’année 2 
avec révisions des notions précédentes en début d’année (reprise des jeux de société et de la Question 
Box, par exemple). Cette organisation permettrait de prendre le temps de mener les séances dites « facul-
tatives » et de suivre tous les prolongements proposés à la fin des séances pour consolider les notions et 
les compétences.

À noter
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