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PIANO +, QU'EST-CE QUE C'EST ?

| Une méthode au sein de la collection a succés « Lecture Piano »

Présentation de la collection

La collection Piano couvre les niveaux suivants : GS, CP, CE1 et éléves a besoins particuliers.
Suite au succes de la méthode de lecture avec les éléves de CP, celle-ci a été adaptée aux éléves a besoins particuliers, de 8 a
14 ans. Elle peut étre utilisée dans le cadre d'un travail individualisé (éléves a besoins éducatifs particuliers en classe ordinaire
qui ont des difficultés de lecture en cycle 2, 3 ou méme 4, allophones...), en petits groupes (RASED, APC, groupes de besoin...),
en classe entiere (SEGPA, ULIS) ou toute pratique alternative.

Pas a pas vers la lecture Piano GS
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Les spécificités de Lecture Piano +
par rapport a Lecture Piano CP
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LECTURE — Des textes adaptés a un public plus agé.

- Une progression graphophonologique qui s'intégre dans
des thématiques variées (les animaux, le sport, les fruits et
les [égumes, le corps humain...), pour permettre aux éleves
d’enrichir leur vocabulaire.

- Des photos (a la place de dessins pour ne pas infantiliser
les éléves) afin de favoriser la compréhension.

Le site compagnon
Le site compagnon propose, entre autres, le mode d’emploi en vidéo de 'utilisation du piano :
https://lecture-piano.editions-retz.com/




Le dispositif

La méthode Lecture Piano a permis a de nombreux éléves
d'entrer différemment dans la lecture et, par voie de consé-
quence, dans 'écriture, puisque I'un ne va pas sans l'autre.
L'utilisation du piano, la différenciation avec trois niveaux, la
progression graphophonologique, les textes déchiffrables
en totalité en ont fait son originalité. Indépendamment de
ces éléments de différenciation, elle s'appuie toujours sur
les attentes ministérielles et les programmes.

La collection Lecture Piano, est régulierement remaniée,
retravaillée pour étre, lors de nouveaux programmes,
conforme aux attentes de I'Education nationale.

Lecture Piano + répond a une demande des enseignant-es
qui connaissent et utilisent le niveau CP, trop enfantin pour
les éleves de CE1, CE2, cycles 3 et 4 qui ne savent pas lire,
pour les allophones et les SEGPA...

Un manuel de lecture

La découverte de phonémes/graphémes, s'integre dans
douze thémes qui ont été choisis pour

permettre aux éléves de s’approprier l
davantage de vocabulaire. Les thémes
retenus appartiennent a un vocabulaire
courant et permettent de s'exprimer
plus facilement : les fruits et les Iégumes,
les animaux, la maison, le sport, la ville, =
le corps, les outils, le temps, les transports, *
les grandeurs et les mesures, les paysages et les voyages.
Les devinettes, les expressions' et les pages de vocabulaire
de fin de séquence, renforcent et développent le vocabulaire
quotidien.

Les programmes précisent : « Cest en effet le vocabulaire
maitrisé par I'éléve qui facilite l'identification des mots et la
compréhension en lecture. Cest aussi I'étendue et la précision
du lexique qui permettent a I'éléve de s'exprimer a l'oral et a
I'€crit le plus justement possible. »
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Un outil de manipulation
Le piano (en carton), est une aide a la lecture et a 'écriture
(sons simples au recto et sons complexes au verso).
NOTA : Une version collective en grand format (a afficher)
est proposée gratuitement sur le site compagnon

a %x\- #5r0.16049

Un cahier d’exercices

Il prend en charge des activités :

- d'entrainement a la phonologie (au
niveau du phoneme et de la syllabe) ;

- d’encodage (au niveau de la syllabe et
du mot);

‘&\%\n

D’autres expressions sont proposées en annexe 12.

— d'écriture (au sens de la calligraphie des lettres) ;

- de copie et de dictée (pour la mémorisation des lettres,
des mots et des phrases) ;

— de compréhension portant sur les phrases ou les petits
textes du manuel ;

- de quelques productions d'écrits proposées en révisions
et complétées par des propositions (cf. annexe 9).

Ce présent guide pédagogique
(Egalement téléchargeable gratuitement sur le site compa-
gnon ou le site www.editions-retz.com).

Des panneaux référents
A télécharger gratuitement sur le site compagnon. Voir
annexe 3.

Limagier
Il peut étre utilisé en complément de la méthode.

Les albums de « Premiéres lectures »

Les albums de « Premiéres lectures » congus pour Lecture
Piano CP et Lecture Piano CE1 peuvent étre utilisés avec
des éléves plus agés ayant des difficultés de lecture.




Quelques notions importantes

¢ Une méthode qui suit / respecte les programmes
Aprés de nombreux échanges avec des enseignant-es spécia-
lisé-es et pour répondre a un besoin, Lecture Piano +a vu le
jour. Lecture Piano + s'adresse aux éléves non lecteurs ou
en difficulté de lecture des cycles 2, 3 et 4 ou faisant partie
d’un dispositif d'enseignement spécialisé. Quel que soit
I'age des éléves, I'objectif est de les amener a lire et a écrire.
La méthode s'appuie sur les programmes des cycles 2 et 3.
Dans les nouveaux programmes 2025, les priorités des
apprentissages se sont affinées. « La maitrise des savoirs
fondamentaux (lire, écrire, compter) par tous les éléves a la sortie
de ['école primaire est une nécessité absolue. » Les programmes
mettent en avant une cohésion dans la progression indivi-
duelle de chaque enfant en s'attachant a « ne laisser aucun
éléve au bord du chemin ». En francais, ils renforcent la pratique
de la lecture et de I'écriture.

Le manuel Lecture Piano + s’inscrit dans les attentes
ministérielles.

Extrait du programme de francais du cycle 2

« L'apprentissage de la lecture est l'objectif central du cycle 2 :
il en constitue la priorité fondamentale a partir de laquelle
se construisent tous les apprentissages ultérieurs des éléves.
Cette place prépondérante de la lecture ne minimise pas les
autres domaines d'enseignement du francais, mais en fait
des corollaires, chaque domaine se construisant grace aux
apprentissages paralléles conduits dans les cing composantes
de l'enseignement du frangais : ainsi I‘écriture contribue a l'ap-
prentissage de la lecture, comme le font les progres de Iéléve
en expression et en compréhension orale, en vocabulaire, en
grammaire et en orthographe.

Des le CP et tout au long du cycle, I'enseignement de la lecture
doit comporter trois entrées qui se completent :

- l'apprentissage puis I'automatisation du décodage ;

—la lecture a voix haute;

- la compréhension de textes dans toutes les disciplines.

Ces trois entrées ne sont pas d envisager successivement, mais
de maniére paralléle et complémentaire. C'est en effet 'acces
ala compréhension des textes de tout type qui confére du sens
al'apprentissage de la lecture et la pratique de la lecture a
voix haute qui, outre son effet sur I'automatisation, construit
et révele la juste compréhension des textes.
L'apprentissage du décodage : |[...] pour apprendre a lire, il
est nécessaire de comprendre que les lettres ou les groupes de
lettres codent des sons, et que I'assemblage de ces sons constitue
des mots, des phrases, porteurs de sens. Cette base, dont les
évaluations nationales de début de CP permettent de vérifier
la maitrise par les éleves, est indispensable pour enseigner les
correspondances graphophonémiques (CGP).

BO n°41 du 31 octobre 2024.

Extrait du programme de francais du cycle 3

[...JAu cycle 3, la lecture vise toujours I'automatisation du déchif-
frage, notamment pour les éleves les plus fragiles. La lecture a
voix haute du professeur, de Iéléve seul ou en groupe, est toujours
privilégiée, comme l'interprétation thédtrale des textes qui contri-
bue afluidifier la lecture. Ces modalités favorisent notamment la
compréhension, objectif central du cycle. Elle est soutenue par un
indispensable travail sur la langue et stimulée par les multiples
activités d'appropriation des textes et des ceuvres. [...]
L'enseignement de I'écriture porte d’abord sur I'acquisition
de la fluidité du geste, qui n'est pas encore automatisé au
cycle 3. L'éléve doit continuer a sentrainer réguliérement, lors
de temps spécifiques. [...]

Au cycle 3, dans la continuité des cycles précédents, le voca-
bulaire est un domaine d’apprentissage a part entiére.
Lenrichissement lexical (extension et précision) est I'objet
d’une vigilance constante et exigeante, a la fois a travers
I'ensemble des activités, mais aussi lors de séances spécifiques.

La méthode Lecture Piano +, tout comme la méthode
Lecture Piano CP, est une méthode syllabique d'appren-
tissage de la lecture. Elle privilégie I'étude du code et sa
maitrise car celle-ci constitue une condition indispensable
pour parvenir a l'automatisation de l'identification des mots
et a une fluidité en lecture. Les études scientifiques actuelles
sont toutes d’accord pour recommander les méthodes
phoniques systématiques qui enseignent de facon expli-
cite les correspondances graphophonémiques. La méthode
accorde une grande place aux « gammes » qui font travailler
le code graphophonologique et la combinatoire, aux acti-
vités d’encodage, de copie et de dictée afin de favoriser la
mémorisation des correspondances graphophonologiques
et la mise en mémoire orthographique des mots.

On pourra citer les propos de Franck Ramus (conférence
« Lire et écrire en classe de CP ») : « Les enfants voient I'ap-
prentissage de la lecture comme la découverte d’'un code
secret dont on leur donne peu a peu les clés... »

Les textes proposés sont en grande partie décodables pour
rassurer les éléves, ne pas les décourager face a l'obstacle
d’un trop grand nombre de mots inconnus, leur donner
confiance dans leurs capacités et leur permettre ainsi de
prendre du plaisir a lire des histoires a leur portée.

Cette méthode ne propose pas de travail en étude de la
langue pour favoriser la lecture plaisir et développer le gout
et I'envie de lire. Pour I'étude de la langue, il reviendra a I'en-
seignant-e de développer les compétences de ses éléves a
partir de situations et/ou d'outils spécifiques.

« L'enfant ne joue pas pour apprendre, il apprend parce
qu’il joue. » J. Epstein

e Une méthode a la fois syllabique et phonologique
Pour apprendre a lire, un éléve doit pouvoir accéder au prin-
cipe alphabétique, a la conscience phonémique, a I'écriture,

BO du 17 avril 2025.



al'encodage, a la compréhension. Il doit lire a haute voix
des syllabes et des mots tout en acquérant du vocabulaire
et des bases orthographiques.

Lecture Piano + a une entrée graphémique. Elle part de la
reconnaissance des lettres (graphémes) pour étudier leurs
valeurs sonores (phonémes).

Le phonéme : C'est le plus petit élément sonore du
langage parlé. La langue frangaise contient 36 phonémes.

Le graphéme : Il transcrit un phoneme a I'écrit. Il est consti-
tué d'une ou plusieurs lettres dont I'association constitue le
phonéme. Il est a l'origine de difficultés orthographiques.
J'entends un son, je dois savoir comment il sécrit dans un
mot : dans « bateau », j'entends « 0 » et j'écris « eau ».

Il est plus difficile de passer des phonémes aux graphémes car
ceux-ci, dans la langue francaise, peuvent avoir des écritures
variées (le phonéme [0] peut sécrire o, au, eau).

Pour lire, I'éléve commence par découvrir le « code » et passe
du graphéme au phonéme. Pour écrire, I'éléve passe du
phonéme au graphéme.

Dans la méthode, I'éléve décode progressivement a l'oral
des syllabes CV (va) ou VC’ (av), puis CVC® (vac), VCV (avi) ou
CCV (tra), CVV (tou) ainsi que des mots associés. Puis sous la
dictée, il passe a I'encodage.

Une fois que I'éleve décode et déchiffre des mots, des phrases
et des petits textes, il estimportant de mettre en ceuvre des
stratégies de compréhension en intégrant un travail sur la
fluence. En effet, sans un minimum de fluence (de décodage),
il ne peut accéder a la compréhension qui, rappelons-le, est
le but ultime de la lecture. Pour ce faire, les lectures offertes
sont un bon moyen de leur permettre d’accéder au sens,
par I'écoute ou par des jeux de questions/réponses a l'oral.

Vous trouverez en annexe 13 une description détaillée d'une
séance de lecture offerte ainsi qu’une lecture a faire a vos
éléves le jour de la rentrée en annexe 14.

Toute méthode syllabique repose sur les propriétés phoné-
tiques de notre alphabet. Les méthodes syllabiques sont
aussi appelées « alphabétiques » puisque la base en est le
grapheme auquel on associe un phonéme. Lenfant doit
donc apprendre les correspondances entre les graphémes
et les phonemes. Toutes les recherches s’accordent pour
dire que cet apprentissage doit étre rendu explicite ; en
revanche, le fait de partir du phonéme ou du graphéeme
ne semble pas avoir d’'incidence sur cette acquisition, du
moment que |'association des deux est faite®, et a condition

CV = consonne/voyelle et VC voyelle/consonne.

CVC = consonne/voyelle/consonne, VCV = voyelle/consonne/voyelle
et CCV = consonne/consonne/voyelle.

Rapport de synthése de |'étude « Lire et écrire », sous la direction de
R. Goigoux, 2016 (« Lire Ecrire CP », en partenariat avec I'IFE, 'ENS de
Lyon et I'Université de Lyon).

que I'éléve ait acquis suffisamment de fluence pour accé-
der au sens lorsqu’il entre dans la lecture. Les méthodes
syllabiques partent donc des éléments les plus simples : les
graphemes et les phonemes. Lorsqu'il maitrise la corres-
pondance entregraphéme et phonéeme, I'éleve apprend a
composer des syllabes, puis des mots.

La méthode de Lecture Piano + revendique son caractére
syllabique. En effet, I'entrée dans le code s'effectue par le
grapheme, auquel, trés vite, est associée sa prononciation
(le son qu'il fait), c’'est a dire le phonéeme.

Cestle début de la lecture. On découvre que le « a » se chante
«a», que le «f» se chante « ffffff »...

Dans le manuel, chaque graphéme, associé a des sons
consonnes et voyelles « simples », est représenté par une
touche sur le piano. Ainsi, I'enfant prend conscience rapi-
dement de la correspondance graphie/phonie en jouant
sur son clavier.

¢ Une progression réfléchie et choisie

Certains éleves rencontrent des difficultés tant auditives
que visuelles. lls percoivent mal la différence entre certains
sons et/ou certaines lettres et notamment entre p-b ; t-d ;
c-g;f-v;s-zet ch-j. lls confondent ces phonemes a l'oral mais
aussi a l'écrit. lls font aussi des confusions visuelles entre des
lettres proches (p-b; b-d; m-n...) ; d'autres peuvent faire des
inversions dans certains graphemes ou syllabes (lion/loin,
ne/en) témoignant d’'une conscience insuffisante du sens de
la lecture, d'une difficulté a bien percevoir la succession et
l'ordre des lettres ou des syllabes. D'autres n’arrivent pas a
mémoriser les correspondances entre les lettres et les sons
(graphémes/phonémes). D’autres encore n'ont absolument
pas compris le principe de la combinatoire (association de
deux sons pour produire des syllabes, puis des syllabes pour
produire des mots...) et ne peuvent, de ce fait, accéder a une
lecture fluide et automatisée, ils anonnent.

Méme s'il ne faut pas négliger le travail sur la compréhension
avec ces éleves, il est a noter qu'ils ont, bien souvent, besoin
d‘étre renforcés dans leur apprentissage du « code », ce qui
permet d’accéder a une premiére étape dans la lecture : le
déchiffrage. Tant que ces procédures de base ne sont pas
automatisées, ils accedent difficilement au sens. »

Compte tenu de I'expérience de I'autrice de Lecture Piano
avec les enfants en difficulté, le choix a été fait, pour Lecture
Piano CP, d'une progression qui prend en compte différents
parametres répondant en cela aux préconisations ministé-
rielles (cf. « Pour enseigner la lecture et I'écriture au CP »,
guide orange, Eduscol). Ces choix ont été repris et adaptés
pour Lecture Piano +:

L'étude « Lire et écrire », conduite sous la direction de R. Goigoux en
2016, a montré qu'un tempo rapide (de 14 a 15 CGP en neuf semaines)
dans I'étude des CGP est bénéfique aux apprentissages des éléves en
code et en écriture.



- La régularité des relations entre les graphémes et les
phonémes : les correspondances réguliéres, celles qui
ont une relation quasiment univoque entre graphéme et
phonéme, sont enseignées en premier.

- Lordre de fréquence d’apparition des graphémes et des
phonémes (selon Nina Catach)®.

- La facilité de prononciation des consonnes : nous
commencons par les consonnes continues, qui peuvent
se prolonger et faciliter I'association « consonne/voyelle »
dans la syllabe, telles que « f», « ch », « v », «s»... pour
poursuivre avec les occlusives telles « p», « t», « k», « g »
qui sont plus difficiles a associer aux voyelles.

- Les graphémes complexes introduits dans un second
temps ont été choisis, d'une part, en fonction de la simili-
tude graphique qu'ils peuvent avoir et qui peut créer des
problémes d'inversion (par exemple pour « ou » et « on »)
et, d'autre part, en fonction de leur ordre de fréquence :
«0U », « 0N », « 0i » sont introdulits assez tot dans la progres-
sion car ils sont les seuls qui permettent de transcrire
un phoneme sans ambivalence (bien avant « en/an » et
« ai/ ei », par exemple).

- La complexité de la structure syllabique : dans les séries de
syllabes a lire dans le manuel, on veille toujours a présenter
d‘abord la structure CV, puis VC(a privilégier en niveau 1)
qui sont les plus simples. Les syllabes de type CVC ou CCV
sont présentées dans un deuxiéme temps et peuvent étre
réservées aux niveaux 2 ou 3, lors de la différenciation en
lecture.

NOTA : Nous trouvons aussi dans cette méthode des
associations de syllabes qui ne sont pas des mots et qui
ne veulent rien dire : « les non-mots ou pseudo-mots ».
Néanmoins, ces constituants sont le plus souvent
des « morceaux de mots » ; ils ont été sélectionnés
pour leur forte probabilité de rencontre dans notre
contexte linguistique (ainsi « acro » > « acrobate », ou
encore « éplu » > « éplucher » ou « droma » > « droma-
daire »). lIs sont fréquemment utilisés pour permettre
a I'éleve de manipuler les syllabes dans tous les sens.
Cependant, on ne proposera pas d’associations qui
n‘existent pas dans la langue francaise (exemple :
«relo », « fyju » afin de ne pas mettre I'éleve en diffi-
culté inutilement. Les enfants savent trés vite que ces
associations de phonemes n‘ont pas de sens et c’est a
I'enseignant-e de bien insister sur ce fait. Dés lors, ils
peuvent s'amuser a rechercher les « vrais mots » qui
les contiennent ou a en créer sur le piano. En général,
ils savent tres vite distinguer ce qui fait sens de ce qui
produit seulement « de la musique ».

- La prise en compte des lettres muettes : la présence
de lettres muettes (par exemple, le « e » de « fée », le « t »
de « chat », la lettre « h » de « hopital ») est une particularité
fréquente en francais, qu'il convient d’enseigner préco-

Tableau des fréquences des graphémes, Nina Catach
https://www.metalo.fr/wp-content/uploads/2021/03/Nina_Catach_
tableau_de_frequence_des_graphemes6.pdf

cement. Dans cette méthode, toutes les lettres muettes
sont grisées pour que |'éléve comprenne qu'il ne faut pas
les prononcer.

Nous avons choisi de garder en grisé les lettres muettes
méme si on les entend lors d'une liaison afin de ne pas pertur-
ber I'éléve par des lettres qui ne seraient pas toujours grisées
selon le contexte. Lenseignant-e insistera sur ce point avec
ses éléves.

Exemple : le mot « dans » a la lettre « s » grisée y compris
dans le groupe de mots : « dans une maison » ol I'on entend
le « s » de « dans » qui fait « z » ici.

Contrairement a Lecture Piano CP qui supprime le grisé
des lettres muettes pour le niveau 3 a partir de la période 4,
le choix a été fait de maintenir le grisé tout au long de Piano +
afin d'aider au maximum les éléves a besoins éducatifs
particuliers.

Nous avons également fait le choix de mettre des lettres
muettes dans les pages de lectures lues par I'enseignant-e,
afin d'aider I'€léve qui pourra les lire en autonomie par la suite.

En général, apres explication, I'éléve n'en tient plus compte
dans son déchiffrage. Il n'en garde qu’une trace mnésique
inconsciente qui servira plus tard a la mémorisation de l'or-
thographe ou qui le sensibilisera a la morphologie des mots.

¢ Une progression particuliere dans I'ordre
des phonémes/graphémes a apprendre

Face aux confusions fréquentes sur les phonémes, la question
de la progression dans I'apprentissage des phonémes s'est
posée. De nombreuses études et tableaux en linguistique
ont tenté de catégoriser les phonémes en fonction du mode
et du point d'articulation.

Le mode d‘articulation est défini par un certain nombre de
facteurs qui modifient la nature du courant d'air expiré. Par
exemple:

- La mise en vibration des cordes vocales donne une articu-
lation sonore, dite constrictive («f, s, ch, v, z, j »).

- La fermeture momentanée du passage de |'air suivie d'une
brusque ouverture (explosion) donne une articulation
occlusive («p, b, t,d, k, g»).

Le point d'articulation est I'endroit de la cavité buccale ou
la langue vient se placer pour faire obstacle au passage
de l'air. Il peut se situer aux endroits suivants : les levres
(articulation labiale), les dents (articulation dentale), le
voile du palais (articulation vélaire). Ces points d'articu-
lations rendent parfois la prononciation d’'un phonéme
plus difficile. Lecture Piano a fait le choix de s'appuyer sur
le tableau articulatoire des consonnes francaises d’Aline
Germain-Rutherford.

C'est donc tout naturellement que la progression de Lecture
Piano commence par les voyelles.



Mode d’articulation Lieu d’articulation

Occlusive
Sourde [p] [t] IN
Sonore [b] [d] gl
Nasale [m] [n] (nl
Fricative
Sourde [£] [s] /]
Sonore [v] (2] 3]
Liquide
(1]
Vibrante [R]
Glissante [ul, (i1

Les voyelles

La phonologie a une place importante dans l'apprentissage
de la lecture. Les activités phonologiques quotidiennes
permettent a tous les éléves d’entrer dans notre systeme
alphabétique.

Le manuel commence par un retour sur les voyelles normale-
ment connues des éléves depuis la maternelle. Cependant, il
n'est pas inutile de les reprendre, d'une part pour commencer
I'année par des activités simples et ludiques et d'autre part
pour introduire le piano.

Les voyelles sont des sons provenant de la gorge ; elles
peuvent se prononcer seules, alors que les consonnes ont
généralement besoin d’une voyelle pour étre prononcées.

Sur le piano, les voyelles seront faciles a chanter et permet-
tront une appropriation rapide du piano.

Les consonnes

Apres les voyelles, il nous a semblé nécessaire d'introduire,
en premier, les consonnes constrictives — consonnes « conti-
nues » que l'on peut prolonger et qui se prononcent méme
en I'absence de voyelle (comme «f», «s», «ch», «j», «v»,
«z»,«|» «r» «m»et«n»).Ces consonnes continues sont
introduites avant les consonnes occlusives (comme « p », « t»,
«k», «b» «d»ou«gn»...)qui, elles, sont difficiles a articuler
et a percevoir sans voyelle. Bien entendu, parallélement a
cet enseignement des correspondances graphophonolo-
giques, sopere I'apprentissage de la combinatoire (grace au
« piano » notamment) qui fait comprendre aux éléves que

I'association de sons permet de construire des syllabes et
qu'avec des syllabes, on peut former des mots.

Apres avoir échangé avec des orthophonistes, nous avons
choisi d’aborder les phonémes proches les uns a la suite
des autres, ce qui semble plus efficace et plus pertinent que
d’éloigner leur apprentissage dans le temps. Par exemple,
les enfants qui confondent b et d, tant au niveau auditif que
graphique, arrivent plus facilement a gérer leur confusion
quand ils les découvrent 'une aprés l'autre et qu'ils peuvent
ensuite les comparer. La couleur des lettres, I'association a
une phrase et a une image référente permettent justement
d‘éviter les confusions.

Ce choix affirmé met en évidence qu'il est préférable et
plus efficace de travailler par groupe les phonémes proches
f/ch/s vl/j/z p/t/c b/d/g les unsaprés les autres plutot
que de les éloigner dans le temps en les séparant par d'autres
lettres. Ainsi, le travail sur les confusions sen voit amélioré.

Chez les éléves a besoins particuliers, les confusions sont
encore trés présentes et, entre autres, la confusion b/d quia
tendance a persister. Les raisons sont diverses, soit visuelles,
soit phonologiques, soit liées a des difficultés de consolida-
tion de la CGP.

Casdu«b»etdu«d»
Des études orthophoniques ont cherché a démontrer s'il était
plus judicieux de présenter isolément le « b » puis le «d », sans

https://pepite.univ-lille.fr/ori-oai-search/notice/view/univ-lille-
38195?lightbox=true



jamais les confronter I'une a l'autre, ou s'il était plus profitable
d'introduire d’abord les deux lettres séparément pour les
opposer ensuite. Une étude de Laura Verloo (orthopho-
niste) a permis d'observer une amélioration qualitative pour
certains protocoles de rééducation. Un premier protocole
d'étude des deux lettres séparément sans les confronter, un
second en les étudiant conjointement, puis un troisi€me en
les étudiant séparément d’abord et ensuite conjointement.
Les analyses statistiques qui en découlent n'ont pas permis
d'identifier la stratégie de rééducation la plus efficace. Il est
seulement clair que le traitement conjoint exclusif (le second
protocole) semble étre le moins efficace des trois traitements.
Il semblerait qu'aucun consensus n‘ait été trouvé pour savoir
s'il était préférable de travailler les confusions, isolément ou
en opposition. Chaque orthophoniste est libre de travailler
comme il/elle I'entend en fonction des cas particuliers qu'il
rencontre et de ses propres analyses et convictions. Il en va
de méme pour les enseignant-es.

Le travail mené par l'autrice avec des éléves en difficulté,
I'a confortée dans l'idée de travailler les correspondances
grapheme-phonéme des lettres confondues les unes aprés
les autres sans les confronter afin de renforcer I'apprentis-
sage par imprégnation. C'est 'essence méme de la méthode
« Piano », l'intérét étant de se familiariser avec le graphéme,
sa couleur, son phonéme associé. Dans un second temps,
I'autre phonéme est présenté de la méme maniére. Une
fois seulement que les deux sont maitrisés isolément, il est
possible de présenter des activités ou ils sont en opposition.
On retrouve cette opposition des sons proches dans toutes
les révisions des sons simples. Elle apparait visuellement sur
le piano o, les deux lettres pouvant préter a confusion, sont
disposées I'une a c6té de I'autre pour mieux les comparer et
les différencier. Dans le manuel Piano CE1, elles sont étudiées
conjointement afin de parvenir a limiter les confusions.

Avec ce choix assumé, les enfants peuvent lire, dés le premier
trimestre, de nombreuses syllabes ainsi qu'un certain nombre
de mots, voire de petites phrases. Bien entendu, a ce stade,
I'acces ala compréhension est assez limité. Dans la mesure du
possible, les mots lus font partie du capital de mots connus des
éleves pour quiils puissent accéder au sens et a 'image mentale
de ce qu'ils décodent. Cependant, la place du vocabulaire
étant importante dans l'acquisition de la lecture, des mots
parfois plus complexes ont été proposés. lls sont tous illustrés
par des photos qui facilitent leur compréhension. Ces mots
sont en lien avec les thémes étudiés au fil de la progression.

Les phonémes et graphémes simples

Chaque lecon de cette premiere partie, traitée sur une double
page, porte sur un phoneme associé a son graphéme. Les
mots proposés a la lecture n'intégrent que le phonéme appris
et les phonémes précédents.

Apres I'étude de deux a quatre phonémes/graphémes, une
lecon de révisions est prévue pour le renforcement de la
combinatoire.

Elle est suivie :

- d'une page de « Lecture a écouter »;

- d'une page d'expressions et de devinettes ;
- d’une a trois pages de vocabulaire.

Ces pages ne sont normalement pas déchiffrables par les

éléves en début d’année, mais elles sont en relation avec le

théme et permettent d’enrichir le vocabulaire des éleves.

Dans les classes, il se peut que certains éléves les déchiffrent,

ils pourront étre valorisés en les lisant a leurs camarades.
NOTA : La progression graphophonologique s'intégre dans
des thématiques (Iégumes et fruits, animaux, sports...).
Le choix a été fait de sélectionner prioritairement des
mots en fonction de la thématique mais cela n'a pas
toujours été possible. Ainsi, dans certains cas (comme
pour le « z» du théme « sport » ou le « h » du theme
« Corps »), seront proposés des mots sans rapport avec
la thématique mais en lien avec le son étudié.

Apreés les sons consonnes simples arrivent les sons complexes
(du graphéeme le plus fréquent au graphéme le moins
fréquent), amenant peu a peu les éléves a lire des phrases
un peu plus longues leur permettant de comprendre que
« lire c'est aussi prélever du sens » et pas seulement déchiffrer.

Les graphémes complexes

Le principe est exactement le méme que pour la premiére
partie. Nous avons conservé, pour les premieres syllabes, les
structures consonne-voyelle (CV) et voyelle-consonne (VC), qui
sont les plus simples, pour ensuite les complexifier progressi-
vement. Nous abordons aussi les structures CVC, CCV et CCCV
(comme dans « structure, sphere, splendide, schéma »...)
et les doubles syllabes CVCV, CCVCV... Il est parfois difficile
pour l'enfant de lire certaines syllabes, en particulier celles qui
comportent des groupes de consonnes consécutives : |'utilisa-
tion du piano peut permettre de renforcer cet apprentissage.

La majorité des graphémes complexes sont soit des homo-

nymes, soit des graphémes rares et/ou ambigus. lIs se diffé-

rencient de maniere orthographique ou par les différentes

prononciations d’'une méme lettre en fonction des mots

comme par exemple :

—«es», «ezy, «er»quifontle son é (les, nez, jouer, éléphant) ;

- «ain», «aim », « ein », « in » et «im » qui font tous le méme
son (pain, pin, peint) ;

— et x qui se prononce « s », « ks », « gz », «z» en fonction des
mots (six, taxi, exercice, deuxiéme).

L'utilisation du piano tient compte de ces variables. Les
différentes graphies de ces graphémes complexes ont été
associées au son référent qui lui correspond.

Le piano recense ainsi tous les sons de la langue francaise.




Cependant, il estimportant de noter que les mots contenant
des graphemes complexes doivent étre appris et mémorisés.
En effet, I'éléve est habitué a une transcription phonétique de
mots sans difficulté orthographique (salade, canapé, démo-
tivé...). Face a des mots plus complexes tels que « poulet, ceuf,
coq, examen, marin, parrain... », il est primordial que I'éléve ne
construise pas de mots mal orthographiés et qu'il cherche a
trouver la bonne orthographe du mot chanté. Pour chanter
« landau » par exemple, il faut taper sur les quatre touches
suivantes « | » —«an,en»-«d»—-«o0,au, eau». Aloral,iln'ya
aucun probléme mais lors de la transcription, I'éléve pourrait
écrire : « *lendo, *landeau... ». Le rOle de I'enseignant-e a ce
stade est de permettre la mémorisation orthographique de
ces mots plus complexes.

NOTA : Lenseignant-e se devra de corriger les erreurs de
correspondance « graphéme-phonéme » et expliquera
I'existence d’une orthographe conventionnelle.

Exemple : si I'éléve écrit « *anfent », la correspondance
graphéme-phonéme est bonne mais il doit apprendre que
I'orthographe du mot « enfant » n'est pas celle qu'il a choisie.

Pour des raisons évidentes, il n'est pas nécessaire de faire
chanter sur le piano des mots trop compliqués que I'éléve
ne maitrise pas ou qui cumulent les difficultés orthogra-
phigues. Les mots contenant des « h » muet sont a éviter, tout
comme les anglicismes qui n'ont pas de sons appartenant
a la langue francaise. On évitera ainsi : thé, thédtre, rhume,
examen, parking...

Lenseignant-e devra également expliquer que le « et » de
« Pierre et Paul » se lit « é » pour se différencier de « est » mais
que le « et » de « bonnet » se lit « & ». C'est une des difficultés
de la langue francaise. Alerter également les éléves sur le
« & » qui se lit tantot « é » comme dans « canoé » tantot « € »
dans « Maél, Noél ».

Pour faciliter le travail des éléves, le manuel a été concu en
lien direct avec le cahier d'exercices, permettant d’avancer
pas a pas dans I'apprentissage graphophonologique. Dans le
manuel, I'éléve découvre le code en s'appuyant sur des mots
contenant le phonéme étudié et illustré par des photos sans
équivoque. Il est invité a retrouver la syllabe dans laquelle il
entend le son étudié. Il passe ensuite au cahier d'exercices
pour s'entrainer au graphisme, au décodage et a l'encodage,
avec des exercices variés autour du graphéme.

Tout au long du manuel, trois niveaux de lecture de mots
et de phrases sont proposés reprenant le vocabulaire et
permettant a chaque éléve de lire selon ses compétences.
Il en est de méme pour l'écriture.

¢ Le souci d’associer étroitement lecture et écriture
Dans la partie des sons simples, six textes sont offerts en
lecture aux éleves : « Les deux amies », « Dréles d'expres-
sions », « Manon a perdu Rony », « Un sport pour Jérémy »,
«Une drole de surprise », « Le bonhomme de légumes ».

Le plaisir de lire une histoire doit accompagner I'appren-
tissage du code. Lenfant doit ressentir qu’une lecture peut
procurer du plaisir et qu'il peut, soit la lire seul quand il en
est capable (ce qui n'est pas le cas en début d’année), soit
I'écouter. Ces histoires peuvent étre lues par I'enseignant-e
en début d’apres-midi, par exemple, pour permettre un
retour au calme dans un contexte de plaisir. Peuvent décou-
ler de ce temps de petits débats ou des questions orales de
compréhension. Limportant est que les éléves entendent
et comprennent I'histoire.

Par la suite, dans la partie « sons complexes », ces histoires
seront remplacées par des textes a lire par les éléves. lls sont
proposés avec trois niveaux de lecture et sont totalement
décodables.

Ecrire est 'un des moyens d’apprendre a lire. Lorsque I'écri-
ture se pratique en interaction avec la lecture, elle consolide
I'efficacité de I'apprentissage. Dans le cahier, nous avons fait le
choix de proposer le plus d'activités possibles en ce sens. Ces
activités sont de plusieurs natures : écriture (apprentissage de
la calligraphie de la lettre), encodage de syllabes, de mots ;
dictée de syllabes, de mots, de phrases ; copie de phrases.
La production d'écrits est proposée dans les révisions. Plus
I'enfant écrit, plus il met en mémoire les CGP. Lécriture, qui
peut étre proposée sur l'ardoise ou dans le cahier d’exercices,
est simultanée a 'apprentissage des phonemes. On ne peut
dissocier le décodage de I'encodage (phonemes convertis
en graphemes). Il est important de passer tres vite a I'écrit
pour permettre a lI'enfant de transcrire le son qu'il entend
et de se l'approprier.

e L'utilisation du piano : un outil ludique et pédago-
gique qui a fait le succés de la collection

L'aspect ludique qui renforce le sens de la lecture

Un autre enjeu important est de faciliter la compréhension du
sens de la lecture. Le suivi de la lecture (toujours de gauche
a droite en francais) avec l'aide de I'index est facilité par les
fleches entre les lettres pour construire la syllabe : f — a — fa.

Il estimportant d'amener I'éleéve a comprendre la différence
entre « fa » et « af ». En faisant travailler d'emblée la lecture
de syllabes inverses, cela renforce chez les éléves le sens
de lalecture.

La genése du piano

La méthode « Lecture Piano » a connu ses premiers balbu-
tiements dans des petits groupes de travail mis en place
par l'autrice, au sein de son école, lorsqu'elle est passée
en décharge totale de direction. Régulierement, plusieurs
groupes de deux a quatre éléves en difficulté de lecture
la retrouvaient dans son bureau pour apprendre a lire ou
réapprendre a lire « autrement ». Forte de son expérience
de psychomotricienne, elle a cherché des moyens plus
adaptés a leurs difficultés. Elle voulait leur permettre de
lire « rapidement » tout en prenant du plaisir, en intégrant




le sens de la lecture — qui n'était pas toujours acquis — et
en les amenant a mieux comprendre le principe alpha-
bétique et les mécanismes de la phonologie (conscience
phonémique et syllabique). Elle a donc porté une attention
particuliére a ces difficultés en créant et en développant,
avec ses éleves, des moyens pour les surmonter. Grace a
la manipulation du « piano », ce petit outil guelle a créé
avec euy, elle a pu faire une analogie évidente avec la
musique... « Lire, c'est comme faire de la musique ».

Sur un piano, elle leur a expliqué que I'on pouvait chanter
notre langue. En comparant les lettres a des notes de
musique on peut chanter des accords (des syllabes), des
lignes mélodiques (des phrases)... La musique exige, pour
accéder a l'interprétation, de faire des gammes, de s'entrai-
ner pour automatiser la technique. Les sons deviennent
des notes... Elle expliquait a ses éléves : « On peut les faire
chanter : seuls ou ensemble. Quand ils sont associés, ce
sont des syllabes, et quand on associe plusieurs syllabes
entre elles, ca fait des mots... ». Elle ne pensait pas que
ce premier jeu, construit rapidement en découpant dans
une feuille des touches de piano sur lesquelles elle avait
écrit les lettres et le son qu'elles produisaient, deviendrait
rapidement le fondement d'une méthode. Les enfants ont
tres vite « chanté » le son des lettres qui étaient inscrites
sur les touches et ils ont pu les associer en syllabes. Elle
observait alors, quand ils utilisaient les touches du piano,
qu'il n'y avait plus d'inversion dans leur lecture de syllabes.
Par la suite, ils demandaient a « faire du piano » a chaque
fois qu'ils venaient en soutien.

L'enseignant-e prendra le temps de montrer aux éléves
comment utiliser le piano. Léléve repére sur le piano la lettre
et chante le son/phonéme qui lui correspond en posant I'in-
dex sur la touche du piano correspondante. Il est possible de
lui demander au choix, de faire durer le son ou de le chanter
de maniére breve (le temps est long pour les fricatives et
court pour les occlusives).

Le temps de pose de I'index sur la touche du piano a une
grande importance:

-« je touche la lettre, je la chante, j'enleve le doigt : le son
est bref»;

- « je touche la lettre, je la chante, je laisse le doigt : je
prolonge le son jusqu’a ce que j'enléve le doigt (comme le
ferait une pédale de piano...) »

Il est nécessaire de tenir compte du mode d‘articulation des
phonémes, les consonnes occlusives (« p », « t», «C», « b »,
«d», «g») ne pouvant étre chantées de maniére prolongée.

NOTA : Pour le « h » qui ne fait pas de bruit, la touche
est muette. Contrairement au Piano CP qui ne contient
pas toutes les lettres de I'alphabet (et donc pas le « h »),
le piano de Piano + s’'adresse a des éléves qui sont plus
agés et qui ont, en fonction de leur age, déja découvert
toutes les lettres. Le « h » est donc présent dans le piano
des sons simples.

e Comment utiliser le piano ?

Un outil pour « chanter les syllabes » et faire comprendre
le principe de la combinatoire par la manipulation.
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Pour chanter le mot « salade », je commence par chanter la
syllabe « sa » : je mets I'index gauche sur le « s », je chante
« 5555 », puis I'index droit sur le « a » et je chante « ssssaaaa ».
Pour chanter les syllabes, je commence toujours par l'index
gauche. Je respecte le sens de la lecture qui va de gauche
a droite.

Je fais la méme chose avec les syllabes « la » et « de ».
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Les sons complexes peuvent occuper seuls une touche ou
étre associés directement avec un phonéme qu'ils partagent
avec d'autres graphies (in, im, ein, ain).

e Pédagogie différenciée

Cette méthode propose aussi une démarche de pédago-
gie différenciée. Lenfant avance a son rythme. Il assimile
progressivement des graphémes et des phonémes sans
jamais étre mis en difficulté. Grace aux textes tres progres-
sifs, il constate de lui-méme ses progres en accédant a un
niveau de difficulté supérieure. Quel que soit son niveau de
difficulté, il trouve matiére a répondre a ses attentes tant
dans le manuel que dans le cahier d'exercices, avec des moda-
lités de différenciation lui permettant de garder confiance
en lui.

Tout éléve est capable d’apprendre et de progresser méme
s'il lui faut parfois plus de temps ou des aides supplémen-
taires poury arriver.

Un étayage par niveau pour les phrases
Le niveau 1 contient un étayage en couleur du grapheme
travaillé et un codage syllabique.



Le codage syllabique n’est en niveau 2 que pour les
graphémes simples. A partir des graphémes complexes il
n'y a que |'étayage en gras et plus le codage syllabique.

Le niveau 3 se passe d’étayage.

Les lettres muettes sont en gris clair dans les trois niveaux.

La motivation est indispensable a tout apprentissage. Chaque
enfant doit pouvoir apprendre a lire avec plaisir et envie.
La méthode Lecture Piano +, qui s'inspire de la méthode
Lecture Piano CP, propose différents outils aux éleves pour
leur permettre d’entrer dans la lecture plus facilement.

La place du piano, instrument ludique, ne fait qu'augmenter
I'envie d'apprendre par le jeu. En effet, lorsque I'éleve utilise
le piano, il est en situation de plaisir. Il apprend en jouant,
il combine et peu a peu découvre ses capacités a lire des
syllabes, des mots en les « chantant ». Il passe aussi de la
lecture a I'écriture de maniére naturelle et évidente : « Je lis
donc jécris ! ».

Les aides mnémotechniques

Pour permettre une meilleure mémorisation, chaque
graphéme est associé a une couleur. Les couleurs renforcent
I'identité du grapheme et facilitent la lecture pour certains
éléves. Les orthophonistes utilisent fréquemment une couleur
par grapheme complexe, en choisissant les couleurs en fonc-
tion du son entendu dans le mot prononcé ou associé au
sens de ce mot.

Ex : oi en noir, ou en rouge, eu en bleu, in en vert sapin,
enjaune, etc.

Pour Lecture Piano +, le choix s'est porté sur une couleur
particuliere pour chaque graphéme simple et pour une seule
et méme couleur (bleue) pour les graphémes complexes.
Seules les doubles consonnes font exception car elles sont
particuliéres. Ces deux consonnes forment un groupe conso-
nantique qui est une séquence de consonnes sans voyelle.
Elles sont en vert.

Les couleurs des graphemes simples de ce piano sont les
méme qu'en CP. Elles ont été, a l'origine, associées a des
couleurs en lien avec des personnages, adaptés aux tres
jeunes éleves. Pour Piano +, ces personnages ont été aban-
donnés. Cependant, il est possible de proposer un lien entre
la couleur de la touche du piano et le son travaillé.

On pourra expliquer ce code aux éléves en l'associant a une
couleur qui commence par le méme son ou qui contient le
son étudié:

L :la couleur de la lavande

F:lefeu

:les chataignes ou la chaleur
:la salade

:la couleur mauve
N :la nuit

R :lafourrure rousse du renard
V:la couleur de la violette

:la couleur jaune
Z:zut pas de couleur!

:la pistache
T:la couleur turquoise

:la couleur du cochon ou du corail
B:lebleu
D :la couleur de la grenadine
G:legris

:la couleur triste de I'hiver

Un deuxiéme moyen mnémotechnique est proposé aux

éléves, associer une phrase ludique

- a chaque son simple pour la premiére partie du manuel :

Exemple : « L» : Lulu est fort comme un lion'!

- a chaque grapheme complexe pour la deuxiéme partie

du manuel:

Exemple : «au/eau » : Arnaud porte un marteau sur I'épaule.
NOTA : Ces phrases ne sont pas décodables en début
d'année, c'est donc I'enseignant-e qui les lira.

Une photo illustrant la phrase permet de renforcer la mémo-
risation des correspondances entre phonemes et graphemes,
et facilite la compréhension de la « phrase clé ».

Exemple

L |

\l\ 4
Lulu est fort
comme un lion !

Il existe différents types de mémoire humaine. Cependant, la
mémoire visuelle, la mémoire auditive et la mémoire kines-
thésique sont les plus utilisées dans I'apprentissage.

La mémoire visuelle est facilitée par ce que I'on voit (sché-
mas, images, couleurs...), la mémoire auditive par ce que
I'on entend ou ce que l'on répéte a haute voix. La mémoire
kinesthésique concerne toutes les perceptions par le toucher.

L'enfant, quand il utilise sa mémoire kinesthésique, apprend
par I'action, par la pratique. L utilisation du piano, dans certains
exercices, va lui permettre de mémoriser plus facilement les
phonémes. Elle se combine aux deux autres mémoires.

Pour les éléves qui ont besoin de mouvement, I'utilisation
du piano canalise l'attention et facilite la mémorisation.

Pour ces raisons, les trois mémoires : visuelle (couleur, photo),
auditive (phrase a retenir) et kinesthésique (piano), sont
sollicitées chez I'éléve avec Lecture Piano +.
NOTA : Les enfants s'emparent facilement de ces aides ;
certains se souviennent de la phrase, d'autres ont I'image
référente en téte, et a minima, ils retiendront : « le «lllll»
du lion ». La référence a ces associations est vécue comme

Vous retrouverez en annexe 2, la liste de toutes les phrases mémoire
du manuel associées a chaque graphéme.



une forme de jeu de mémoire que I'on convoque pour
mieux différencier les graphémes et/ou les phonémes
lorsqu'ils les confondent.

| Piano +:une méthode unique

Une méthode pour les EBEP ou éléves
en situation de handicap

La méthode Lecture Piano + est destinée aux éleves a
besoins éducatifs particuliers (EBEP). Ces éléves peuvent avoir
des besoins résultant d'une déficience, de difficultés d'ap-
prentissage, de difficultés socio-économiques ou culturelles.

« Les éleves a besoins éducatifs spécifiques ou a besoins
éducatifs particuliers regroupent une grande variété d'éléves
qui ont, de maniére significative, plus de mal a apprendre
que la majorité des enfants du méme age quandils sont dans
une situation particuliere ou qu'ils souffrent d'un handicap
qui les empéche ou les géne dans leurs apprentissages. »

On retrouve, parmi ces éléves, des enfants en situation de
handicap (troubles moteurs, sensoriels, cognitifs), des enfants
avec des troubles des apprentissages, des situations fami-
liales ou sociales difficiles, des enfants intellectuellement
précoces, des enfants nouvellement arrivés en France, des
enfants malades, des enfants du voyage ou des enfants
mineurs en milieu carcéral.

D’une facon générale, on peut considérer que ces éléves
requiérent une attention spécifique pour surmonter les
obstacles aux apprentissages. lls ont besoin de supports
adaptés pour apprendre, d'un cadre leur permettant de
restaurer leur confiance en soi, de manuels adaptés a leurs
compétences, d'enseignant-es a leur écoute'”.

« Les modalités de scolarisation d’'un éléve handicapé peuvent
prendre, a l'école primaire, des formes variées, en application
de son projet personnalisé de scolarisation. Lorsque la scola-
rité de I'éleve s'effectue en totalité ou de maniére partielle en
milieu scolaire, celle-ci se déroule de maniere individuelle
dans une classe "ordinaire" de I'école ou dans une classe pour
l'inclusion scolaire, lorsque le PP.S. le prévoit. Chaque classe
de chaque école a donc vocation a scolariser un ou des éleves
handicapés. Dans le cadre de son P.P.S., €leve peut bénéficier
d’aides telles que la présence d’un auxiliaire de vie scolaire
ou la mise a disposition de matériel pédagogique adapté.
Un aménagement de programmes ou de cursus ne peut étre
envisagé que lorsque le P.P.S. de I'éléve le prévoit. Dans les
autres cas, I'éléve handicapé se voit appliquer les mémes
régles que les autres éleves. »

Les attendus de fin de cycle 2

La lecture est associée a I'écriture, a l'oralisation et au
vocabulaire, champs largement développés dans la méthode
Lecture Piano +.

«Au cycle 2, l'apprentissage de la lecture et de I'écriture
constitue le cceur de I'enseignement du francais et doit étre
présenté comme une source de motivation, de plaisir

et d'accés aux savoirs et a la culture : entrer a I'école élémen-
taire, c'est apprendre d lire et commencer a acquérir cette
part d‘autonomie que confere l'aptitude au déchiffrage et a
la compréhension. Cest aussi, dans le prolongement

des apprentissages de I'école maternelle, écrire des lettres,
des mots puis des phrases, en respectant les bases du code
de I'écrit et mesurer I'écart entre la communication orale et
écrite. »

¢ Les grandes lignes des attendus de fin de cycle 2'* en lecture pris en compte dans Piano +

Lecture

Piano +

Identifier les mots de maniere de plus en plus
aisée.

Progressivité et déchiffrabilité du manuel.

Lire a voix haute.

Lecture de mots, de phrases, puis de textes dans le manuel.

Comprendre un texte.

Exercices et questions de compréhension dans le cahier d'exercices.

Devenir lecteur.

Travail sur le manuel.

Ecriture

Apprendre a écrire en écriture cursive.

Exercices d'entrainement hors cahier, puis sur le cahier, avec diffé-
rents niveaux.

Encoder puis écrire sous dictée.

Encodage progressif (syllabe a compléter, mot a compléter, dictée
de syllabes, mots et phrases).

Copier et acquérir des stratégies de copie.

Exercices proposés dans le cahier d’exercices.

https://occitanie-canope.canoprof.fr/eleve/numerique-differenciation/le-numerique-au-service-des-ebep/Définitioninternationale de EBEP (OCDE-1996).
Vous trouverez en annexe 18 le détail des aides proposées par I'Education nationale pour les éléves a besoins éducatifs particuliers. Lecture Piano +
s'adresse a tous ces enfants en difficultés d’apprentissage, quels que soient leur classe ou leur structure d'accompagnement.

Cf. https://www.education.gouv.fr/bo/2009/31/mene0915406.c.htm

Programmes du cycle 2 au BO du 31 octobre 2024 pour la rentrée 2025 https://eduscol.education.fr/84/j-enseigne-au-cycle-2
Pour le cycle 3:BO du 17 avril 2025. https://eduscol.education.fr/document/14008/download



PIANO +, QU'EST-CE QUE C’EST ?

Produire des écrits.

La production d'écrits est travaillée dans le manuel, dans les pages
vocabulaire (suggestion de production d'écrits guidée avec mots
du lexique, p. 85). Elle est également proposée dans les pages de
révision du cahier d'exercices.

Oral

Ecouter pour comprendre.

Histoires a écouter dans le manuel, exercices de compréhension
dans le cahier.

Dire pour étre compris.

Les phases de découverte, les lectures de mots du manuel (lecture
orale fluente) et leurs définitions permettent a I'éléve de nommer
des objets, de donner des explications, et de décrire des photos.

Participer a des échanges.

Travail de production d'écrits en dictée a I'adulte. Les éléves
échangent entre eux leurs idées et trouvent ensemble des
formulations a dicter a I'adulte.

Vocabulaire

Enrichir son vocabulaire dans toutes les disciplines.

Les pages lexique du manuel ne sont pas forcément déchiffrables

mais le but est d’enrichir le vocabulaire dans une thématique cou-
rante pour s'exprimer a l'oral et a I'écrit. Particuliérement utile pour
les éleves allophones.

Etablir des relations entre les mots.

Les mots de « Je lis des mots » sont classés par nature de mots (slash).

Réemployer le vocabulaire étudié.

Travail proposé en production d'écrits (manuel, bas des pages
vocabulaire, page 18 par exemple).

Mémoriser 'orthographe des mots.

Copie, dictée, lexique, rencontrer plusieurs fois un mot, production
d'écrits...

La programmation sur I'année

Pour suivre cette programmation, il est possible de fixer
un calendrier général que chaque enseignant-e pourra adap-
ter en fonction de sa zone géographique mais surtout en
fonction du rythme de ses éléves. Le plus important est
de permettre a chaque éléve d’avancer a son rythme pour
progresser en lecture et pour prendre du plaisir a lire.

Afin de laisser a I'enseignant-e le soin d'adapter I'appren-
tissage a son éléve ou a son groupe d'éleves, nous n‘avons
pas réparti les apprentissages par période. Certains éleves

n‘auront ainsi pas besoin de revoir les sons voyelles, quand
ce sera une nécessité pour d'autres. Chacun adaptera sa
programmation a son public. Nous proposons de revoir
une voyelle par jour puis un son consonne simple ou un
graphéme complexe tous les deux jours. Des révisions sont
également proposées régulierement mais I'enseignant-e sera
libre de s'en servir ou pas, selon les besoins de ses éléves.

NOTA : Contrairement a Lecture Piano CP, Lecture Piano +
ne propose pas de programmation par période, les éléves
avancant chacun a leur rythme.

Theme Manuel Page du Paggdu
manuel cahier
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Titre Phonémes Graphémes

Anna a mis des abricots dans le sac. [a] a 8 4
Elle regarde la cerise. [2] e 9 5
Qui est ce kiwi qui rit ? [i] i,y 10 6etll
Oh ! Cette orange est trop pressée ! [o] o 11 7
Que murmure une mire surunmur?  [y] u 12 8
Léo n'aime pas les épinards. [e] é 13 9
Mon frére a la téte comme une pasteque! [€] éeté 14 10
15 12
16 13
Expressions /devinettes 17
Vocabulaire : les fruits, les Iégumes 18

14
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Titre Phonémes Graphémes

Lulu est fort comme un lion ! [1] | 20 14
Les flamants forment un coeur. [f] f 22 16
Le chat chahute avec le chien. [/1 ch 24 18
Le serpent siffle et s'enroule. [s] 3 26 20
Révisions 28 22
Histoire a écouter : « Droles d’expressions » 29 23
Expressions /devinettes 30
Vocabulaire : les animaux 31

Marc lave le mur de la maison. m 34 24
Robin répare le robinet. r 36 26
Le chien de Nina tire la nappe. n 38 28
40 30

41 31

Expressions /devinettes 42
Vocabulaire : la maison 43

Véra va trop vite sur son vélo ! \ 44 32
Julie jette son javelot dans le jardin. j 46 34
Z0é est sur le trapeze. [z] z 48 36
50 38
Histoire a écouter : « Un sport pour Jérémy » 51 39
Expressions /devinettes 52
Vocabulaire : sports et activités 53

Les pigeons picorent une pizza a Paris.  [p] p 54 40
Tom trottine sur sa trottinette. [t] t 56 42
Carole prend le car pour aller a I'école.  [K] C 58 44
60 46
Histoire a écouter : « Une dréle de surprise ! » 61 47
Expressions /devinettes 62
Vocabulaire : la ville 63

Le bébé met son pied dans sa bouche.  [b] b 64 48
Elle adore le débardeur qu'elle a sur le 66 50

[d] d

dos!

Gaélle a mal a la gorge. [q] g 68 52
Henri est fier, il met ses mains sur ses

hanches. ﬁ I 70 >4
Histoire a écouter : « Le bonhomme de [égumes » 73 57
Expressions /devinettes 74
Vocabulaire : le corps humain 75

Arnaud porte un marteau sur I'épaule.  [0] au, eau 76 58
Nanou coupe le chou au couteau. [u] ou 78 60
Au compas, il fait onze ronds. [3] on, om 80 62
Benoit répare sa voiture. |l a la boitea  [wa] oi

outils de son peére. 82 64
Expressions /devinettes 86

Vocabulaire : les outils scolaires et d’autres outils 87
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Titre Phonémes Graphémes
En avril, Driss ne se découvre pas d'un  [f] [p] [b] [g] [t] fr, pr, br, gr, tr, cr, dr, vr 88 63
fil'! (K] [d] [v] + [R]
Claire s'abrite de la pluie sous son [f] [p] [b] K1 [g] + (1] fl,pl, bl cl gl 90 70
parapluie!
Durant l'ouragan, tout est angoissant! [da] an,am 92 72
La tempéte arrive, le vent emporte la [a] en, em 94 74
tente.
Aimeric a mis son bonnet de laine. [€] ai, ei, et 96 76
Révisions 98 78
Lecture par niveau 99 79
Expressions /devinettes 100
Vocabulaire : les saisons, le temps qu'il fait, les moments de la journée 101
Laissez passer les pompiers ! [e] er, ez, es 102 80
Maftln part chercher un timbre en [€] in, im 104 82
patins.
Gauvain peint un train pour son copain. [€] ain, ein 106 84
Dans un pays Iom.taln, les anes [WE] oin 108 86
transportent le foin.
Avez-vous déja vu un chien souriant jal [j&] ;3] ian, ien, ion 110 88
conduire un camion ?
Expressions /devinettes 114
Vocabulaire : les transports 115
Les deux soeurs se comparent. [@] [ce] eu, ceu 116 92
Kelly va couper le kiwi en quatre. [K] k, qu 118 94
Les deux girafes sont géantes ! [3] g— ” g— g 120 926
Ce garcon compte jusqu’a cinquante-cing. [s] c— Q 122 98
Expressions /devinettes 126
Vocabulaire : les outils de mesure 127
Peut-on soulever des montagnes ? n] gn 128 102
Sophie photographie un éléphant. [f] ph 130 104
Avec un escargot dans le bec, il vole [€] + [s] [R] [1] [K] es, er, el, ec 132 106
entre ciel et mer.
Avec ses belles lunettes, Etienne [e]+ [1] [t] [s] [R] [n] elle, ette, esse, erre,
R 134 108
observe la secheresse de la terre. enne
136 110
Lecture par niveau 137 111
Expressions /devinettes 138

Vocabulaire : les paysages 139
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Titre Phonémes Graphémes
Simon est assis dans le désert. [s] s — g SS — 9 140 112
Attention, voila les Martiens ! [si] ti—si 142 114
Le soleil brille a I'horizon. (] ill (ail, eil, euil, ouil...) 144 116
En Mongolie, Yanis vit dans une yourte. [j] y 146 119
\g/}\:iél}lcyet:’:]ésvr;;rge la photo du wapiti w1, [v] w 148 121
Xavier prend le taxi a Mexico. (ks], [gz], [z], [s] X 150 123
Elle aime le parfum de la jungle. [Ge] un, um/yn,ym 152 125
Révisions 154 127
Lecture par niveau 155 128
Expressions /devinettes 156
Vocabulaire : les pays et les principaux sites 157
_ Phrases a mémoriser 158

Les + du manuel et du cahier

¢ Des consignes adaptées

Pour faciliter la lecture des consignes que nous avons au préa-
lable simplifiées, des pictogrammes seront utilisés tout au
long du manuel et du cahier d’exercices. Ces pictogrammes,
une fois compris et intégrés, permettront de rendre les éléves
plus autonomes dans la lecture de consignes. lls sont donc
présentés en début de manuel a la page 7.

Les consignes

@) &l & ©

Jentends. Jechante. Jelis. Jevois. Jécris. Jecombine. Jetrouve.

Toujours avec le souci de faciliter la compréhension, des photos
accompagnent les mots de vocabulaire, les phrases référentes
et les illustrations des textes. Elles sont plus adaptées a I'age
des éléves que les dessins de Lecture Piano CP et CE1.

¢ Les mots outils

Bien gu'aucune étude scientifique ne démontre la difficulté
de reconnaissance des mots outils dans I'apprentissage du
code, nous avons limité leur présence tant qu'ils ne sont pas
décodables, conformément aux préconisations ministérielles
(programmes parus le 31 octobre 2024). Les quelques mots
outils que nous n‘avons pas pu supprimer apparaissent dans le
manuel soulignés en rouge (avec, dans, au...) tant qu'ils ne sont
pas décodables. L'aide de 'enseignant-e est requise pour les lire.

Lecture Piano CP, lors de sa premiére édition, utilisait des
« mots outils » et des « mots a retenir », ce qui était conforme
aux programmes de I'époque et aux recommandations
du Guide orange. Pour étre en accord avec les nouveaux

programmes, Lecture Piano + et la nouvelle édition de
Lecture Piano CP évitent leur utilisation.

Les « mots outils » sont de petits mots (adverbes, pronoms,
prépositions, verbes d'état...) que les enfants rencontrent
trés régulierement, a I'orthographe parfois particuliére. lls
sont souvent nécessaires pour lire des phrases simples, puis
de petits textes. Léléve a besoin de reconnaitre certains de
ces mots fréquents et irréguliers qu'il n'a pas encore appris
a déchiffrer mais qu'il connait.

Ces mots se répartissent en deux catégories :

- Les mots connus des enfants depuis la maternelle
Les éléves sont généralement capables de lire les mots:

il/elle/le/la/les/un/une/de/du/des/et/est car ils les
rencontrent depuis la maternelle.

Nous considérons qu’ils sont acquis et nous ne proposons
aucun étayage particulier pour eux. lls sont récapitulés en
début de manuel (p. 7). Néanmoins, nous avons fait en sorte
de les éviter le plus possible, jusqu’a ce qu'ils deviennent
entierement déchiffrables. Ainsi, nous avons privilégié
I'article défini (le/la/l') devant les noms communs plutét
que l'article indéfini « un » qui n'est déchiffrable, qu'en page
152. De méme nous avons favorisé I'utilisation du pronom
«il » a celui de « elle » qui n'est abordé qu’en fin d’année.

- Les autres mots

Seuls les mots sur, au et avec ont été utilisés dans des
phrases simples avant d'‘étre déchiffrables. lls sont soulignés.
Tous les autres ne sont utilisés que lorsqu'ils sont déchif-
frables (y compris sont) hors textes a écouter, consignes,
devinettes et expressions. Lenseignant-e peut aider I'éléve
aleslire. Lorsque ces mots deviennent déchiffrables, ils ne



sont plus soulignés, ils entrent dans la catégorie des mots
lisibles et s'ils contiennent des lettres muettes, celles-ci
sont alors grisées.

e La différenciation : une prise en compte de
I'hétérogénéité des classes

Trés rapidement, la méthode propose des niveaux d'appren-
tissage différenciés tant dans le code que dans I'encodage.

a o o

L'enseignant-e peut expliquer aux éléves que chaque enfant
apprend a son rythme et que ce rythme est parfois diffé-
rent. ll/elle montre les pictogrammes associés aux différents
niveaux, et rassure les éléves en leur disant qu'ils ont la possi-
bilité de lire (et d'écrire, sur le cahier d'exercices) selon leurs
capacités. Chaque enfant peut donc avancer a son rythme
et changer de niveau régulierement en fonction des facili-
tés ou des difficultés qu'il rencontre. En classe, pendant la
lecture orale, les enfants seront interrogés en fonction des
choix qu'ils feront. Lenseignant-e sera attentif.ve a ceux qui
peuvent aller plus loin ou, inversement, a ceux qui veulent
aller trop vite. ll/elle les redirigera alors vers le niveau qui
leur convient. Limportant est de travailler I'estime de soi
des éléves en les félicitant régulierement.

Tous les éleves liront le niveau 1 avant de poursuivre pour les
plus a l'aise avec le niveau 2, voire le niveau 3. Les questions
de compréhension dans le cahier d'exercices portent toujours
sur le niveau 1 des phrases ou textes a lire. Le niveau 1 doit
donc étre lu par tous.

e La fluence intégrée au manuel
Les explications concernant le calcul de la fluence se trouvent
enannexes 10 et 11.

La fluence est la capacité a lire a voix haute avec aisance,
sans erreur et en mettant le ton, plusieurs mots composant
les phrases d’'un texte. Un bon lecteur lit sans effort et entre
directement dans la compréhension du texte. Un éleve qui,
en lisant, décode chaque mot n'accéde pas forcément au
sens. La fluence est le trait d'union entre le décodage des
mots et la compréhension. C'est I'habileté a grouper les mots
en unités syntaxiques de sens, a faire un bon usage de la
ponctuation, a choisir les moments de pause et l'intonation
pour donner tout son sens a un texte.

Par la ritualisation et I'entrainement, par la répétition d’'une
méme lecture, les exercices de fluence vont faciliter les prises
d‘indices (mots reconnus, ponctuation) pour une meilleure
compréhension.

Les exercices de fluence quotidiens sont des entrainements
nécessaires a I'automatisation du décodage. Il est avéré
aujourd’hui que les éléves éprouvant des difficultés a lire,
n‘accédent pas a la compréhension. Les difficultés a accéder
au décodage sont, en effet, un des probléemes majeurs des
éleves faibles lecteurs (y compris des dyslexiques) : leur
lecture est lente, hésitante et souvent trés laborieuse, leur

faisant perdre confiance en eux et en leurs capacités. Il est
doncimportant, outre les activités spécifiques de compré-
hension, de mettre en place un temps d’‘entrainement de
lecture a voix haute pour améliorer cette fluence qui fait
souvent défaut a beaucoup d'enfants.

La place de la fluence joue un réle important. Un score suffi-
sant en fluence est un préalable indispensable pour une
bonne compréhension. On considere que les éléves ayant un
MCLM inférieur a 15 sont en réelle difficulté et doivent étre
entrainer. Les éléves dont le MCLM est situés au-dessus de
30 ont une fluence de lecture suffisante pour ne plus géner
la compréhension.

Le manuel Piano + intégre le comptage des mots pour
permettre des activités autour de la fluence. Ce travail autour
de la fluence, lorsqu'il est expliqué aux éleves et fait régulie-
rement, permet d'acquérir une lecture précise, sans erreur,
semblable au rythme de la parole. Il est important de ne
pas mettre I'éléve en situation de stress et de bien faire le
distinguo entre fluence et lecture rapide.

Les difficultés de fluence de lecture, (lecture lente, hésitante,
confuse) ont souvent sur I'enfant des répercussions de perte
de confiance en soi et en ses capacités. Les lecteurs fragiles
n‘aiment pas lire et n‘arrive pas a lire devant leurs camarades.
Il est donc important de mettre en place un temps d’entrai-
nement de lecture a haute voix pour améliorer cette fluence
et se libérer du décodage pur. La fluence de lecture est donc
un véritable levier des apprentissages qui peut étre mis en
ceuvre dans la méthode.

¢ L’encodage au quotidien

Ecrire est I'un des moyens d’apprendre a lire. Lorsque l'écri-
ture se pratique en interaction avec la lecture, elle consolide
I'efficacité de I'apprentissage. Nous avons fait le choix d'ac-
tivités quotidiennes en ce sens dans le cahier d’exercices.
Ces activités sont de plusieurs natures : écriture (apprentis-
sage de la calligraphie de la lettre), encodage de syllabes,
de mots; dictée de syllabes, de mots, de phrases ; copie
de phrases et production d'écrits. Plus I'enfant écrit, plus il
met en mémoire les CGP. Lécriture, qui peut étre proposée
sur I'ardoise ou dans le cahier d’exercices, est simultanée
a l'apprentissage des phonémes. On ne peut dissocier le
décodage de I'encodage. Il estimportant de passer trés vite
a l'écrit pour permettre a I'enfant de transcrire le son qu'il
entend et ainsi de retenir sa graphie.

Au-dela de la copie et des dictées qui sont souvent les
premiers écrits produits, les éléves doivent étre progressi-
vement amenés a écrire une phrase a partir de mots déja
connus et déchiffrés.

L'éléve écrira sur un cahier séparé (brouillon ou cahier spéci-
fique) pour pouvoir recourir a des essais-erreurs. [l pourra ainsi,
dans un premier jet, barrer ou effacer a sa guise. Lenseignant-e
corrigera et proposera une réécriture corrigée a recopier.



Pour les sons complexes, dans la rubrique « révisions » du
cahier d'exercices, on trouve des exercices liés au théme
étudié : décrire une photo (pp. 67 et 111), relever les mots
dans un texte (p. 79), dire quel moyen de transport est utilisé
pour se rendre a I'école (p. 91), rédiger la question d’'un
énoncé de probléme (p. 101), imaginer un lieu de voyage
(p. 128).

De méme, dans le manuel, en bas de chaque page de voca-
bulaire est proposée une activité (écrire la liste de ses fruits
préférés p. 18, de ses légumes préférés p. 19, le nom de ses
animaux préférés p. 33, la description de sa chambre p. 43,
etc).

D’autres exercices de productions d'écrits peuvent étre
proposés a l'aide des « phrases référentes » du manuel (voir
tableau en annexe 9).

En début d’année, lorsque les éleves ne sont pas encore
capables de réaliser une production d'écrits, I'enseignant-e
peut proposer de décrire la photo proposée en phrase réfé-
rente dans le manuel. ll/elle cherche a faire émerger des
émotions, des ressentis, des questionnements pour que les
éléves ressentent le besoin de s'exprimer. ll/elle attise leur
curiosité et leur imaginaire et pose des questions pour les
inviter a imaginer, puis a argumenter leur réponse.

L'enseignant-e écrit au tableau les phrases proposées par
les éléves en mettant leur prénom entre parentheses. Une
relecture s'imposera et les éléves pourront ensuite copier
I'ensemble de la production ou seulement une phrase de
leur choix, que ce soit la leur ou celle d'autres éléves. Il est
important que tous les enfants participent.

Au cours de la séance, I'enseignant-e aménagera les écrits
avec l'aide des éléves. ll/elle veillera a la bonne structure des
phrases (reformulation), a la cohérence de ce qui est dit, ala
chronologie de I'histoire racontée...

e La valorisation des éléves

La valorisation des éléves permet de leur renvoyer une image
positive d'eux-mémes, de leur permettre de garder ou de
reprendre confiance en eux. Il est important de les féliciter
et de les encourager, tout comme il est nécessaire de recon-
naitre leurs difficultés ou leur mal-étre en le verbalisant.
L'enseignant-e peut chercher a les amener a exprimer leurs
émotions apres un travail. Sont-ils satisfaits, inquiets, fiers,
indécis, fatigués... ? Reconnaitre leurs émotions, c'est leur
permettre de réaliser qu'ils valent quelque chose.

Lecture Piano + s'adresse a des éléves en difficulté qui
manquent pour la plupart d’estime de soi. Il est donc encore
plus important pour eux que pour des éléves ordinaires de
les féliciter réguliérement, de noter leurs progrés et méme
simplement leurs efforts afin de les encourager.

I n'y a pas de régle particuliere pour décider du moment
opportun pour valoriser un éléve. Cela peut se faire au
moment ou I'éléve doute, au moment ou il se dévalorise et

renonce a faire un exercice ou a lire un texte... Dans ce cas, la
valorisation peut lui permettre de reprendre confiance en lui.
Lenseignant-e peut aussi choisir de valoriser un travail abouti
qu'il soit juste ou qu'il contienne des erreurs, la valorisation
permettra d’aborder ensuite l'erreur sans la stigmatiser pour
pouvoir la corriger. Limportant pour I'enseignant-e est de
percevoir chez I'éléve le moment précis ou il a besoin d’étre
valorisé, d'étre entouré de bienveillance.

NOTA : Les éléves a besoins particuliers ont souvent
beaucoup de mal a passer a I'écrit. Il est possible d’adap-
ter les supports d’écriture en les agrandissant ou de
limiter les écrits (a un ou deux mots par exemple), ou
encore de proposer un travail sur ordinateur. Les diffi-
cultés de I'éléve doivent étre prises en compte pour
qu'il ne se retrouve pas dans une situation trop difficile.
L'objectif est de I'aider a progresser en fonction de ses
possibilités.

Un étayage adapté
La couleur des graphémes et des lettres muettes

e Les voyelles
Les graphémes voyelles sont en noir.

¢ Les graphémes consonnes simples et les graphémes
complexes

Plusieurs aides permettent a I'éléve de se repérer dans
la découverte des graphémes. Pour les sons simples, le
graphéme de chaque consonne a une couleur spécifique
(reprise de la méthode Lecture Piano CP). Pour les sons
complexes, I'étayage est en bleu ciel (couleur reprise de
Lecture Piano CP et adaptée a Piano +, voir p. 12 du présent
guide).

e Les lettres muettes

Les lettres muettes sont grisées dans le manuel et dans le
cahier d’exercices durant toute I'année scolaire (exceptées
dans les pages vocabulaire, expressions et devinettes).

e Le codage syllabique

De nombreux enseignant-es spécialisé-es utilisent la
segmentation des mots en colorant une syllabe sur deux
avec deux couleurs opposées sur le cercle chromatique
(exemple : rouge et bleu). Cela permet de produire moins
d’effort pour identifier les syllabes. Le mot peut alors étre
décomposé plus facilement.

Dans Lecture Piano +, les couleurs ont une place importante
pour l'appropriation des graphémes simples, pour les lettres
muettes et pour les graphémes complexes. Loutil piano
met en valeur ces couleurs, il nétait donc pas judicieux de
rajouter des couleurs supplémentaires qui auraient eu un
effet perturbant dans les textes contenant déja des lettres
colorées.



Exemple de codages

Dans le theme « Les fruits et [égumes » qui concerne les
voyelles, un étayage (marquage de la syllabe) est proposé
dans l'exercice n°3 « Je lis. » pour permettre aux éleves de
repérer les syllabes, et lorsqu'ils en seront capables, de
lire les phrases méme si celles-ci, a ce stade, ne sont pas
décodables.
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Pour la lecture des mots dans les pages des sons simples, il
n'y a pas de niveau, tous les mots contiennent le graphéme
travaillé en couleur et la premiere ligne de mots contient,
en plus, un codage syllabique (pour tous les mots hors
monosyllabiques) :

5 [ Jelis des mots.
le lama - I'ami - la lame - le mot - le salami
la chimie — ma mamie - la méche - le film /
mal /il allume - il mime - il filme

Le codage syllabique découpe chaque mot en syllabes lisibles
et déchiffrables pour I'éleve. Nous avons choisi d'ajouter
un arc de cercle gris sous chaque syllabe pour marquer ce
découpage qui aide I'éléve a se repérer. Ces syllabes peuvent
étre chantées sur le piano. Léléve n’a aucun probleme a
chanter les mots « la-ma » ou « sa-la-mi » sur le piano. Les
mots monosyllabiques ne sont pas codés pour ne pas alourdir
I'espace visuel de 'éléve.

Pour les mots contenant des doubles consonnes, nous avons
opté pour le découpage syllabique suivant : « I'ar-ri-vée » qui
suit la regle de césure (entre deux consonnes, qu'elles soient
audibles ou non) et non « |'a-rri-vée ».

5 BB Jelis des mots.
le vol — le vélo - le cheval - une féve - |'arrivée

la vie — la vue - la ville — une avenue
le navire — une vis — une olive - les vitamines
la rive — lariviere / elle vole - il avale - il lave

Il est préférable de ne pas faire chanter sur le piano les
mots avec des doubles consonnes pour éviter les difficultés
orthographiques et phonétiques.

Il est possible de faire travailler les éleves avec des étiquettes
de syllabes pour écrire des mots.
NOTA : Les « I'» dans « I'elfe » ou dans « I'ami » sont inclus
dans la 1" syllabe. Le slash sépare les catégories gram-
maticales (nom, adjectif, verbe).



Présentation des activités
du manuel

Les voyelles

ACTIVITE 1 : L’enfant découvre le son et la
voyelle associée, il les mémorise grace a la
phrase et a la photo correspondantes

¢ Phase de découverte : activité préparatoire

Lenseignant-e présente collectivement a sa classe le phonéme
et le graphéme associé a étudier. Sa liberté pédagogique peut
I'amener a choisir I'entrée la plus appropriée pour aborder
cette séance : par le phonéme ou par le graphéme. ll/elle
peut aussi proposer les deux approches simultanément en
séparant le tableau en deux parties (« j'entends / j'écris »).
Limportant est d'étre constant-e dans la maniére de proposer
cette phase de découverte.

En prolongement, si on rentre par le phonéme, on peut
proposer des exercices phonologiques a l'oral : par exem-
ple faire trouver des mots contenant le son, jouer au jeu
de la devinette, du corbillon, chercher des mots dans une
image, trouver le son dans des syllabes... Sion rentre par le
graphéme, on pourra écrire des listes de mots contenant la
lettre (ou les lettres) a observer au tableau. On pourra faire
entourer la lettre commune aux mots (ou aux prénoms des
éleves), ou bien faire ranger des séries de mots écrits en
fonction d’'une étiquette-lettre, etc.

Pour ce type d'activités, utiliser les panneaux référents
(cf. annexe 3).

Présenter le panneau référent aux éléves et demander de
nommer les photos. Vérifier la connaissance du mot et sa
définition, éventuellement décrire la photo.

Faire scander chacun des mots pour repérer la syllabe conte-
nant la voyelle étudiée.

L'enseignant-e écrit le mot au tableau et entoure la syllabe
correspondante en faisant repérer la voyelle étudiée par
les éléves.

¢ Phase de mémorisation sur le manuel
Aprés cette phase de découverte et de « jeu »
sur le piano, I'enseignant-e utilise le manuel.
Il/elle établit des liens avec la phase de décou-
verte. Afin de renforcer la mémorisation des
correspondances graphophonologiques, il
convient de présenter I'image qui servira de référence a
chaque fois que I'on parlera de cette voyelle. Enfin, I'ensei-
gnant-e lit la phrase associée. Cette phrase ne peut pas étre
lue par les enfants, mais ils peuvent repérer visuellement la
lettre étudiée dans les mots. Lenseignant-e peut demander
combien de fois elle apparait dans la phrase.
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Anna a mis des abricots
dans le sac.

Puis I'enseignant-e demande : « Ou est la lettre/voyelle ?
Quel son produit cette lettre/voyelle ? Ou sont la phrase
et son image ? Qui se souvient de la phrase et peut nous la
dire ? » Lenseignant-e répéte alors plusieurs fois la phrase
en insistant sur le phoneme de maniére a la faire apprendre
totalement ou partiellement aux enfants. Quelques éléves
la répetent a leur tour, un par un... lls peuvent mémoriser
soit la totalité de la phrase, soit une partie de la phrase, soit
un mot en fonction de leurs compétences.

Par exemple pour le «a » :« Anna a mis des abricots dans le
sac. » Lenfant peut se souvenir de « Anna », de « abricot »...
gu'il associe forcément au « a », et a limage référente qu'il voit
dans son manuel. Voir aussi p. 158 du manuel le récapitulatif
des phrases mnémotechniques.

L'enfant peut ainsi « chanter la lettre/voyelle », reconnaitre son
graphisme tout en se souvenant de la phrase. Peu importe la
maniére dont il mémorise le phonéme et son graphéme asso-
cié, un choix lui est laissé. Cependant, I'enseignant-e rappellera
systématiquement tous les moyens de mémoriser un phonéme.

Manuel exercice 1 « Jentends ... »
1 Jentends e

ot =l



Des mots illustrés par des photos détourées, en lien avec le
theme étudié, permettent de mettre en évidence le phonéme
travaillé dans le mot. Léleve nomme facilement le motet, a
I'aide des cases (découpage syllabique), il repére la position
du phonéme dans le mot.

ACTIVITE 2 : L’éléve s’entraine sur le piano

¢ Phase de repérage sur le piano (phase de jeu)

Premiere utilisation du piano:

Ll

2 A Ssurle piano, je m'entraine a chanter 9

Le piano est mis a disposition des éléves : aprés une phase
de découverte collective de l'outil « piano » ou les enfants
s'amusent et |'utilisent spontanément, on introduit la notion
de chant. « Les mots, c'est de la musique. Les notes sont
des sons qui forment, quand on les chante les uns apres les
autres, des syllabes et des mots... »

Cette phase d'exploration peut étre plus ou moins longue
selon le profil des éléves. Puis les enfants sont invités, dans
une deuxiéme étape, a repérer sur le piano'” la voyelle
travaillée et a prononcer le son/phonéme qui lui correspond.
lls « chantent » le son en posant I'index dessus. Il est possible
de leur demander, au choix, de faire durer le son ou de le
chanter de maniere breve.

Ainsi, les enfants pourront faire la différence entre les
consonnes constrictives ou fricatives (que I'on peut chanter
longtemps) et les consonnes occlusives (qui sont obliga-
toirement breves). L'association avec les voyelles dans les
syllabes en sera facilitée, surtout au début de I'utilisation
de la méthode.

Voir « Comment utiliser le piano, p. 6 du manuel. »

ACTIVITE 3 : L’enfant apprend a « lire »
intuitivement une phrase en lien avec
le théeme étudié grace aux photos

3 ERJelis.

la banane jaune la carotte orange

L'éleve lit les phrases. Il repére ensuite la voyelle « a » dans
les mots « banane » et « carotte ». Attention dans « jaune »
et «orange », le « a » est associé au « U » ou au « n » et ne
fait pas le son « a ». Si des éleves le remarquent, expliquer
qu’associé a d'autres lettres, le « a » peut produire un autre
son, mais ne pas insister. Si personne ne le remarque, ne rien
dire pour le moment, les sons complexes seront abordés
ultérieurement.

Les graphémes consonnes simples

NOTA : Les exemples sont volontairement issus de diffé-
rentes pages du manuel pour présenter une plus grande
variéte.

Dans la séquence type portant sur le L, tous les exemples
seront issus de la double page du L.

ACTIVITE 1 : L’enfant découvre le son
et la lettre associée, il les mémorise grace
ala phrase et a la photo correspondantes

* Phase de découverte : activité préparatoire
L'enseignant-e présente collectivement a sa classe le son et
la lettre a étudier.

En prolongement, si on rentre par le phoneme, on peut
proposer des exercices phonologiques a l'oral : jeu de la
devinette, du corbillon, chercher des mots dans une image,
trouver le son dans des syllabes...

On pourra, pour ce type d’activités, utiliser les panneaux
référents (cf. annexe 3).

¢ Phase de repérage sur le piano (phase de jeu)

Les enfants sont invités a repérer, comme pour les voyelles,
la lettre sur le piano et a prononcer le son qui lui correspond.
lls « chantent » le son en posant I'index dessus. Il est possible
de leur demander, au choix, de faire durer le son ou de le
chanter de maniére bréve.

¢ Phase de mémorisation sur le manuel
Apres cette phase de découverte et de « jeu » sur le piano,
I'enseignant-e utilise le manuel.

Il/elle établit des liens avec la phase de découverte. Afin de
renforcer la mémorisation des correspondances graphopho-
nologiques, il convient d'associer au phoneme la couleur
choisie pour la lettre/graphéme, puis de présenter I'image



qui servira de référence a chaque fois que l'on parlera de
cette lettre. Enfin, I'enseignant-e lit la phrase associée.

Le bébé met son pied
dans sa bouche.

Puis I'enseignant-e demande : « Ou est la lettre ? Quel son
produit cette lettre ? Ou sont la phrase et son image ? Qui se
souvient de la phrase et peut nous la dire ? » Lenseignant-e
répéte alors plusieurs fois la phrase en insistant sur le
phonéme de maniére a la faire apprendre totalement ou
partiellement aux enfants.

Par exemple pour le B : « Le bébé met son pied dans sa
bouche. » L'enfant peut se souvenir de « bébé », de « bouche »
qu'il associe forcément au B, a sa couleur sur le piano et dans
le manuel (bleu) et a I'image qu'il voit dans son manuel
Manuel exercice « J'entends ... »

1 5 Jentends o

Trois mots (nappe, canapé, cuisine) permettent de découvrir
des éléments en lien a la fois avec le phonéme et le theme
étudiés. L'éleve va découvrir ces photos, dans ce premier
exercice, il va nommer ce qui est représenté et chercher le
phonéme dans le mot qu'il prononce (cf. annexe 4 « Les mots
du manuel et du cahier »).

ACTIVITE 2 : L’enfant apprend a combiner
les lettres pour produire de syllabes

Manuel exercice « Je combine les lettres pour produire des
syllabes. »

2 ['Z]Je combine les lettres pour produire des syllabes.

l-a —la a-»1  —al
e —le e-1 el
i [ [N |
l o o u-!l —ul
l>u — lu é- 1 — él

Lobjectif est d'entrer dans le code, de comprendre le principe
d'association des phonémes entre eux pour former et lire
des syllabes (combinatoire).

L'adulte incite I'éleve a dire les deux graphemes (« b » puis
«a») puis la syllabe produite (« ba »), en tracant le « chemin »
avec son doigt, a l'aide des fleches du manuel. Le sens de
la lecture est une découverte pour certains éleves qui ne le
percoivent pas forcément et peuvent lire de la méme facon
les syllabes « al » et « el ». Il est donc utile d'utiliser les fleches
qui guident le doigt et de leur faire « chanter » les lettres afin
qu'ils percoivent bien l'invariance du son associé a la lettre,
et le changement de « son » produit dés lors que l'ordre des
phonémes est inversé.

Il faut amener I'éléve a observer la place des lettres dans les
syllabes : consonne-voyelle et voyelle-consonne. Le sens
de lecture permet de différencier le son des deux syllabes.

Pour les éléves qui n'y arrivent pas, 'aide du piano est a ce
stade essentielle.
NOTA : On notera que page 38, I'éléve lira « ane » pour
« AN » dans I'exercice 2 « Je combine les lettres pour

produire des syllabes » car il ne connait pas encore le son
[d]. De méme pour «IN » qui se lira «ine ».

ACTIVITE 3 : L’enfant s’entraine a la lecture
de syllabes

Manuel exercice « Sur le piano, je mentraine a chanter des
syllabes. »

L LLLLY
3 ASsurle piano, je m'entraine a chanter des syllabes. ow
fa fi fu fé af of | |fo fe

Cette étape permet la reprise immédiate des syllabes lues
dans |'étape précédente avec l'objectif de les « chanter ».
Elle sollicite les mémoires auditive, visuelle et kinesthésique.

Durant cette phase d’entrainement, les enfants reprodui-
sent sur le piano les syllabes proposées dans l'exercice 2 :
«Je combine les lettres pour produire des syllabes. »

Les éléves peuvent travailler individuellement, par deux ou
par groupes, avec un piano par éléve ou par bindbme.

Lors de cette activité, lorsque I'enfant va combiner deux sons
pour « chanter » une syllabe, il doit utiliser ses deux index
I'un aprés l'autre et éviter de poser ses doigts simultanément
sur le piano. Cette étape est importante car elle fait toute la
différence pour les syllabes inversées. S'il touche d'abord « f »
et ensuite «a», il lira « fa », et il ne « chantera » pas la méme
chose s'il fait I'inverse : « a », puis « f» soit « af ».

Aprés l'entrainement sur le piano, Iéléve doit essayer ensuite
de lire seul les syllabes. Le piano reste cependant toujours a
sa disposition s'il doute ou se trompe ; il doit pouvoir I'utiliser
pour se corriger.

L'enseignant-e doit avoir une vigilance particuliére pour les
syllabes inversées et vérifier qu'elles sont bien lues. Dans le
cas contraire, le piano peut devenir un support essentiel et



éviter les inversions. Cet exercice permet de « rebrasser » la
lecture de syllabes sous une autre forme.

Dans les premiéres semaines, sont privilégiées les structures
de type CV (consonne-voyelle), tout en s'entrainant aussi a la
lecture de syllabes inversées de type VC (voyelle-consonne).

On privilégiera, pour cette activité, la lecture individuelle
a haute voix.

ACTIVITE 4 : L’enfant s’entraine a la lecture
de syllabes de plus en plus vite

Manuel exercice « Je lis de plus en plus vite. »

4 BB )elis de plus en plus vite,
di — du - ad - de - do
éd - dy - da - de - id
ud - di - dé - od - du
édu - odu - ida - ady - idy
dur - dol - fad - jud - dif
rado - jadi — dévo - dédi - jardi
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Il s'agit d'un exercice de lecture et/ou de fluence, I'éléve
s'entraine a lire des syllabes de plus en plus vite.

Certaines syllabes sont répétées plusieurs fois, soit pour faci-
liter leur repérage, soit pour avoir un minimum de 30 syllabes
a faire lire aux éleves. Les textes officiels préconisent de
mesurer la vitesse de lecture (de syllabes, de mots, puis de
textes) pour constituer des groupes d’automatisation du
décodage et de I'évaluer régulierement (voir annexe 11).

Un étayage avec graphéme en couleur est proposé pour le
niveau 1 (I'éléve pourra s'arréter a la fin des deux premieres
lignes). Pour le niveau 2, le grapheme est en gras (Iéleve
pourra s'arréter a la fin des quatre premiéres lignes), et il
n'y a plus d'étayage pour le niveau 3 (qui correspond aux
six lignes). Les pictogrammes symbolisant les niveaux n'ap-
paraissent pas pour ne pas « enfermer » les éléves dans un
niveau donné.

ACTIVITE 5 : L’enfant s’entraine a lire
des mots

Manuel exercice « Je lis des mots. »

5 &2 Jelis des mots.
sur / la rame - le mur - |'iris — rare - l'or
la ruche - la rime - la mare - la rafale
le marché - la formule - le chéri - le char /

rare /il rit — il rale — elle marche - il ramasse

Tous les mots proposés dans cette rubrique peuvent étre
lus, aucun mot ne comporte de graphémes non appris
antérieurement. Si I'enfant hésite, I'utilisation du piano est
recommandée.

L'adulte donne a lire les mots proposés. Il procédera comme
il le souhaite en faisant lire individuellement, éléve aprés
éleve, ou en demandant a des groupes de prendre en charge
une ligne, en lecture préparée.

L'enseignant-e en profite aussi pour s'assurer de la compré-
hension du vocabulaire (exemple : iris, char, rafale...).

ACTIVITE 6 : L’enfant s’entraine a lire
des phrases, puis de petits textes
vers le milieu de I'année

Manuel exercice « Je lis des phrases. »

6 Je lis des phrases.

3

<+ Aliadulilas,
o ¢ Lola lit sur le lit.
o e Alilit surle lit de Lola.

Trois niveaux de lecture sont proposés, pour favoriser la
différenciation.

Tous les éléves lisent le niveau 1, mais ne sont invités a lire
a voix haute que ceux qui ont le plus de difficultés a lire, a
condition gqu'ils soient volontaires.

Pour les niveaux 2 et 3, seuls les éléves qui en sont capables
liront les phrases proposées.

Le niveau 1 propose une lecture du graphéme avec étayage
en couleur, un codage syllabique pour les mots comportant
plus d’'une syllabe et une photo au-dessus de certains mots
peu fréquents ou jugés plus difficiles.

Le niveau 2 propose une lecture avec étayage en gras du
graphéme, un codage syllabique pour les mots comportant
plus d'une syllabe.

Le niveau 3 ne contient plus d’étayage.
Pour tous les niveaux, la lettre muette est grisée.

Les mots de vocabulaire potentiellement inconnus sont
illustrés par une photo afin de faciliter la compréhension.
Les mots outils non encore déchiffrables — nous avons fait en
sorte qu'ils soient trés rares — comme « au, avec, dans, sur »
sont soulignés en rouge et réclament l'aide de I'enseignant-e.

Lecture Piano + a été concu pour un apprentissage complet
en classe afin de ne pas renforcer les différences entre éléves
qui ont ou n‘ont pas d’aide a la maison. Il n'est donc pas
nécessaire de donner des « lecons » a faire a la maison. En
revanche, avec 'arrivée des nouveaux programmes 2025, il
est préconisé, au cycle 3 de donner « des travaux proposés en
dehors de la classe, notamment I'apprentissage des lecons et



la résolution d'exercices d'application et d'entrainement sont
indispensables pour consolider les acquis ».

Les graphémes complexes

La méthode évolue Iégérement dans sa structure a partir de
I'introduction des graphemes complexes, p. 76. Elle sorganise
comme suit pour chaque son.

NOTA : Les exemples sont volontairement issus de diffé-
rentes pages du manuel pour présenter une plus grande
variété.

Dans la séquence type portant sur le AU/EAU, tous les
exemples seront issus de la double page du AU/EAU.

ACTIVITE 1 : L’enfant découvre le digramme
(grapheme de deux lettres) ou le trigramme
(trois lettres) et les photos associées et
mémorise I'association avec le phonéme

O-0008008

Aimeric a mis son bonnet
de laine.
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un bonnet

la semaine seize

La phrase mnémotechnique est toujours présente. Cette fois
I'enfant peut la lire (elle est totalement déchiffrable) et retenir
le grapheme associé au phonéme. On trouve, en haut de page,
le(s) digramme(s), ainsi que les trigrammes dans certains cas,
et leurs différentes écritures illustrées par des mots et leurs
photos associées. Il est nécessaire de continuer a travailler,
comme dans la premiére partie, sur la recherche d'autres mots
contenant le digramme, en s'appuyant davantage sur I'écrit
et le repérage des nouveaux graphémes. Ainsi, on pourra
écrire des listes de mots (ou de prénoms d’éléves) a observer
au tableau, ou s'aider de petits textes lus par ailleurs, mettant
en évidence le graphéme que l'on souhaite étudier.

L'enseignant-e pourra demander de faire entourer le
digramme commun aux mots, ou bien faire ranger des séries
de mots écrits en fonction d'une étiquette-grapheme, etc.

NOTA : La encore, le choix a été fait de choisir prioritai-
rement des mots en fonction de la thématique retenue,
mais pour éviter 'emploi de mots compliqués et inconnus
des éléves (dans les themes « outils » ou « grandeurs et
mesures » par exemple), certains mots comportant le
graphéme complexe travaillé ne sont pas en lien avec la
thématique. Ainsi, le mot « faux » peut paraitre compliqué
et peu courant de prime abord, mais il a été retenu pour
son lien avec la thématique des outils. Et il permet par
ailleurs d'enrichir le vocabulaire.

ACTIVITE 2 : L’enfant s’entraine a la lecture
de syllabes

Manuel exercice « Je lis des syllabes. »

1 Je lis des syllabes.

meau Lta_uj aub neau vau Lfa_uj teau
sau reau cau @J pau deau

Le principe est exactement le méme que pour la premiére
partie. Nous avons conservé, pour les premieres syllabes,
les structures consonne-voyelle (CV) et voyelle-consonne
(VQ), qui sont les plus simples, pour ensuite les complexifier
progressivement. Nous abordons aussi les structures CVC,
CCV et CCCV... et les doubles syllabes CVCV, CCVCV...

Il est parfois difficile pour I'enfant de lire certaines syllabes, en
particulier celles qui comportent des groupes de consonnes
consécutives : I'utilisation du piano peut permettre de
renforcer cet apprentissage.

Le grapheme est de couleur bleu pour tous les sons
complexes.

ACTIVITE 3 : L’enfant s’entraine a la lecture
de syllabes avec le piano

Manuel exercice « Je mentraine sur le piano. »

2 A Je mlentraine sur le piano. e ' @!M

Le principe d’entrainement se poursuit comme dans la

premiére partie.
NOTA : Pour certains graphémes complexes, I'entrai-
nement sur le piano disparait. C'est le cas des doubles
consonnes qui sont difficiles a chanter sur le piano,
mais aussi du « ¢ » qui sécrit « k» ou « qu », du « g » qui
fait « j», du « ¢ » qui fait « s », du « ph », et de tous les
sons complexes a partir de la p. 130. Léléve pourra, si
nécessaire, les chanter sur le piano contenant toutes les
graphies (annexe 1).

Il est primordial que I'éléve ne construise pas de mots mal
orthographiés (« *chamo, *oto, *lendo... ») au risque de les
mémoriser dans une forme fautive.
NOTA : Lenseignant-e se devra de corriger les erreurs de
correspondance « graphéme-phonéme » et expliquera
I'existence d’une orthographe conventionnelle.



ACTIVITE 4 : L’enfant s’entraine a la lecture
de syllabes en y associant un mot

Manuel exercice « Je lis des syllabes et des mots associés. »

3 Je lis des syllabes et des mots associés.

té

L d @w‘ it‘ - Lpoullit

gai, — gaité vet - navet

fai — faire

{ vel — veing

Dans cet exercice, l'objectif est de montrer aux éleves que
les syllabes sont des éléments constitutifs des mots mais
que seules, elles ne produisent pas de sens. Chaque syllabe
alire est donc contextualisée dans un mot afin de dépasser
le simple décodage et de faire le lien avec une signification.

L'enseignant-e peut demander aux éléves de trouver d'autres
mots associés aux syllabes lues.

On pourra en dresser des listes au tableau en les classant
par syllabes.

Par exemple, page 96 du manuel :

- pour la syllabe « let », les éleves peuvent trouver : chalet,
galet, poulet, volet...

- pour la syllabe « fai », les éléves peuvent trouver : faire,
faible, défaire, affaire...

Ces classements pourront faire l'objet d’un affichage de
classe, par exemple dans une rubrique dédiée : « Les mots
de la classe ».

lls pourront aussi étre consignés dans le répertoire individuel
de I'éléve ou dans un répertoire commun pour la classe
(rempli par I'enseignant-e et mis a disposition des éleves).

ACTIVITE 5 : L’enfant s’entraine a la lecture
de mots et de phrases

Manuel exercices « Je lis des mots. », « Je lis des phrases. »

4 3 )elis des mots.

m un peu - du feu - un jeu - jeudi - un cheveu - un euro
la peur - une fleur - un voleur - une heure - du beurre
une odeur - la couleur - le coiffeur - 'ordinateur /
bleu - seul - neuf / deux

m I'ceuf — un veeu - le coeur - sa sceur - le beeuf — un noeud
une ceuvre

On dit un ceuf et un beauf mais au pluriel le f ne s'entend pas :
des ceufs et des boeufs

5 BB Jelis des phrases.

a ©® Leminuteur sonne dans deux heures.

ol ® Le meuble de ma sceur a une hauteur de deux métres.

o ® Ma sceur casse un ceuf et le met dans le plat pour faire
un gateau.

Les enfants lisent soit en tenant compte des propositions de
différenciation, quand elles existent, soit en fonction de la
facilité des mots donnés a lire. Lenseignant-e pourra de lui/
elle-méme gérer cette lecture selon le niveau de ses éleves.

ACTIVITE 6 : L’enfant s’entraine a la lecture
de phrases et a la préparation de la dictée

Manuel exercice « Je lis et je prépare la dictée. »

6 B2 Jelis et je prépare la dictée.

a © Le marteau.
ol ® Le marteau jaune.

.' ® Le marteau jaune est sur le bureau.

Les dictées de phrases sont travaillées en amont pour rassurer
I'éleve et surtout pour lui permettre de mémoriser des mots,
des verbes, des accords... En préparant la dictée, il pourra
décider seul du niveau qu'il choisira. Léleve lira et copiera
sur un cahier de classe (brouillon ou cahier du jour) la phrase
du niveau adapté a ses capacités. Il peut s'entrainer a copier
toute la phrase s'il le souhaite (niveau 3) ou ne faire que la
phrase courte du niveau 1. Lenseignant-e le laissera gérer en
autonomie et valorisera ses choix. Il est possible de proposer
a certains éleves d'aller plus loin, a condition de ne pas les
mettre en échec. Léléve apprend et prépare sa dictée et
le lendemain (ou plus tard dans la journée), I'enseignant-e
proposera de faire la dictée soit en la dictant lui-méme, soit
en demandant a un éléve de la dicter a ses camarades.

Chaque dictée est en lien avec le théme proposé et tient
compte des sons étudiés. Dans les dictées, I'étayage des
lettres muettes a été supprimé de maniére a ce que l'éléve
ne les oublie pas. Lenseignant-e les mentionnera a |'éléve
tout en les expliquant, quand cela est possible, par des mots
de la méme famille ou le féminin du mot. De méme, I'ensei-
gnant-e attirera |'attention sur les difficultés orthographiques
des phrases.

Chaque phrase de dictée est découpée comme suit :
Niveau 1 :un groupe nominal (déterminant et nom).
Niveau 2 : un groupe nominal, un complément du nom et
un adjectif ou un verbe.
Niveau 3 : un groupe nominal, un complément du nom et
un adjectif ou un verbe.
NOTA : Outre ces dictées présentes dans le manuel, I'en-
seignant-e retrouvera la liste compléte des dictées du
manuel et des dictées de révision a faire sur un cahier a
part en annexe 8 du présent guide pédagogique.



Les révisions (graphémes simples)

Des révisions sont proposées en général aprés I'apprentissage
de trois, quatre ou cing (et méme sept pour les voyages!)
sons, tout au long de I'année, afin de favoriser la mise en
mémoire de ce qui a été appris. Elles s'organisent comme suit

Avant d'aborder les révisions proposées dans le manuel,
I'enseignant-e :

« rappelle les phonémes et graphémes a revoir ainsi que
les mots référents associés.

L'enseignant-e peut faire un retour vers les phrases mnémo-
techniques pour s'assurer de leur bonne mémorisation par
les éléves. Il peut aussi présenter les panneaux référents.

« fait pratiquer un entrainement sur le piano pour
« chanter » des syllabes constituées par les graphies
apprises précédemment.

ACTIVITE 1 : L’enfant s’entraine a la lecture
de syllabes comprenant des graphémes
précédemment étudiés

Exercice « Je lis des syllabes. »

1 Jelis des syllabes.

nu né no me ro or na nu
nol éri una omu mir nur

chani naro romy rani mafi

Les exercices reprennent les syllabes vues dans les lecons
antérieures et en proposent d’autres, plus complexes.

Dans les syllabes a lire, les graphemes étudiés sont proposés
sans étayage (le grapheme de la consonne n'est pas en
couleur), de maniere a permettre une meilleure fluidité de
lecture et ne pas géner les éléves par une multiplicité de
couleurs.

ACTIVITE 2 : L’enfant s’entraine a la lecture
de mots comprenant des graphémes
précédemment étudiés

Manuel exercice 2 « Je lis des mots. »

2 Je lis des mots.

la fumée laruche laniche le mime
une malle uneroche le nénufar il filme

une machine une lame le mur elle rumine

Dans les mots a lire, les graphémes étudiés sont proposés
sans étayage. Seule la premiére ligne offre un codage

syllabique (pour les mots de plus d’une syllabe) pour aider
les éléves les plus fragiles.

ACTIVITE 3 : L’enfant s’entraine a la lecture
de phrases comprenant des mots
avec les graphémes précédemment étudiés

Manuel exercice 3 « Je lis des phrases. »

3 B Jelis des phrases.

o o Léo lit assis sur une malle.

A ¢ Rémi filme 'dne et ramasse la rame
sur le sol.

Trois niveaux sont proposés. Les graphemes étudiés sont
proposés sans étayage. Les niveaux 1 et 2 proposent encore
un découpage syllabique. Les lettres muettes apparaissent en
grisé dans les trois niveaux. Pour le niveau 1, il peut y avoir une
aide supplémentaire (photo au-dessus du mot jugé difficile),
comme dans « malle » pour I'exemple de « Léo lit assis sur une
malle » ci-contre.

Une histoire a écouter

Histoire .
a écouter 9

Droles d'expressions !

Nino et Nina sont assis sur le canapé.
Ils regardent un livre documentaire sur les animaux.
A tour de réle, ils prennent la parole :

© Nina: « Regarde Nino, ce loup, c’est toi ! »

_ Nino : « Pourquoi dis-tu ca ? »
& Nina: « Parce que tu dis toujours que m
tu as une faim de loup ! » ' \
. Nino : « C'est vrai. Ce n'est pas il
i<—‘ ton cas, toi, tu as un appétit .
d'oiseau ! » 7
& Nina reprend : « Oui ! Et regarde, tu es rusé ﬁ’

comme ce renard ! »
“_ Nino rit et montre a Nina une poule : “
«La, c’est toi ! Quand tu as froid,
tu as la chair de poule ! » -
© Nina : « Arréte de me faire rire
comme ¢a ! Maintenant,
j'ai un chat dans la gorge
~— et ¢a me fait un mal de chien!»
_ Nino : « Regarde cette pie, elle te ressemble,
parce que, toi, tu es bavarde comme une pie ! »

Nina est un peu vexée. Nino, amusé,

p I'embrasse et lui dit : ~
R . N
m' © «Tu as un caractére de cochon ! » i
Entretemps, leur maman arrive, )
elle les regarde attendrie. En les voyant sages

comme des images, elle se dit qu'ils sont vraiment
doux comme des agneaux, ces enfants-1a !

Une lecture offerte est lue par I'enseignant-e aux éleves.
L'éleve écoute et profite de cette lecture, c'est un moment de
plaisir. De maniéere a permettre aux quelques éléves lecteurs
qui souhaiteraient lire ce texte (soit en début d’année, soit
en cours ou en fin d’année), les lettres muettes des titres et
des textes ont été grisées. Des exercices de compréhension,
portant sur ce texte, se trouvent dans le cahier d’exercices.



Les expressions et devinettes

==

(@ 2 Je deécouvre des expressions.

£ Ty
it e L
-
© ©Jetrouve la bonne réponse.
Jai deux bosses sur le dos - L)
etje vis dans le désert. 5
PP

3.4

Je ronronne et jattrape des souris.

En rapport avec le théme étudié, quelques expressions sont
illustrées dans le manuel. Lenseignant-e trouvera dans ce guide
(en annexe 12), une liste non exhaustive mais trés compléte
de toutes les expressions en lien avec le théme étudié. Il sera
possible de faire des prolongements, en cherchant en classe
de nouvelles expressions, en les illustrant, en les mimant,
en essayant d’en découvrir le sens, ou encore, d’en inventer.

Les devinettes permettent de découvrir un mot contenant le
son étudié. Il est possible de prolonger I'activité en deman-
dant aux éléves de choisir un mot de leur choix dans le théme
et d'inventer une devinette ou une charade, soit a l'oral, soit
en production d'écrits.

Les pages de vocabulaire

Ces pages permettent de compléter le champ lexical du
théme étudié. La liste n'est pas exhaustive mais |'éleve aura,
de cette maniere, un ensemble suffisant de mots pour s'ex-
primer sur le theme. Des débats, des productions d'écrits
peuvent en étre les prolongements.

Pour favoriser la production d'écrits, les mots ne contiennent
ni I'étayage des graphémes en couleur ou en gras, ni les
lettres muettes. lIs ne sont pas tous décodables mais la
photo vient en appui pour en faciliter la lecture. Certains
mots peuvent étre inconnus des éléves, mais cela permet
de travailler et d’enrichir le vocabulaire. Voir aussi 'annexe 9
« Des idées de production d'écrits ».

Les révisions (graphémes complexes)

ACTIVITE 1: L’enfant s’entraine a lire
des mots de plus en plus vite

Exercice 1 « Je lis des mots. ».

1 E2Jelis ces mots.

3

a © laroue -latoile - le bureau - le savon - la boite

=

le rond - la mousse - une taupe - le pochoir
I'auto - la loupe - le seau - un bureau - un bouchon
le chalumeau / non - douze - sous - vous / beau
chaud - long / tu bondis - il joue — il boit - je vois

===
&S5

[[<]

o © le toi - le fond - du bois - jaune - une voile
une tour - le rabot - la toupic - le bouton - toujours
une fourche - le compas - le ponton - le couteau
un niveau - une armoire - le marteau / nous - onze /
elle se sauve - je goute - tu tombes

=

N
b=y ES

ol ¢ un fou - Iétau - une faux - des outils
le talon - la journée — aujourd’hui - la pompe
le bureau - le mouchoir - le pompon - le rateau
une passoire — un égouttoir - le tournevis
un rouleau - un boulon - un écrou - la compote /
dessous / j'écoute - il roule - il jaunit
je consolide - il se coiffe

][]

[Py vy Py ey
e EE R

Trois niveaux de lecture sont proposés avec un étayage,
selon les niveaux, mais plus de codage syllabique. Les lettres
muettes apparaissent toujours en grisé pour tous les niveaux.
- Niveau 1: Les sons étudiés sont en bleu clair.

- Niveau 2 : Les sons étudiés sont en gras.

- Niveau 3 : Pas d'autre étayage que les lettres muettes en grisé.
Le nombre de mots lus apparait en fin de ligne.

Par ailleurs, les slashs séparent les mots par nature (noms,
adjectifs, verbes...).

Enfin, le comptage des mots a été ajouté pour la fluence
dans les activités 1 et 2.

ACTIVITE 2 : L’enfant s’entraine a lire un texte
Exercice 2 « Je lis un texte. »
2 B Jelisle texte.

' ® Manon va voir son tonton. Il a mijoté

une compote de poires. Il a aussi démonté

&= []

les roues de son beau vélo !

ol ® Manon va voir son tonton pour le gouter.
1l a mijoté une compote de poires.

Il a aussi démonté les roues de son beau vélo

pour le consolider.
-
A
(& (. & )

ol ® Aujourd’hui, Manon va voir son tonton

&&= =]

pour la journée. Tl lui a mijoté un gateau
et une compote de poires pour le gouter.

Son tonton a aussi démonté les roues de son beau vélo

BlEE =

pour les réparer avec des rustines.

Trois niveaux de lecture sont proposés, avec le méme étayage
que dans l'exercice 1.



Présentation des activités
du cahier d’exercices

s,

Il a été concu avec un grand @+
souci de récurrence dans les activi- PIANO <>
tés (mais tout en les faisant évoluer LECTURE

Méthode pour consolider
Fopprentissage de la lecture

au cours de I'année) afin de favoriser
I'autonomie maximale des éléves.

Les consignes proposées ne sont
pas explicitées, elles sont évidentes
et ne demandent pas a l'ensei-
gnant-e de préparation particu-
liere ni, en général, de matériel
supplémentaire.

NOTA : Avant d’entrer dans l'activité, on s’assurera de
la reconnaissance de toutes les images en les faisant
nommer, car certaines peuvent illustrer plusieurs mots
(exemple : citrouille ou potiron).

Les voyelles
(une page par voyelle)»pp.4 213

-Je cochela case delasyllabe oujentends «...».

o @ Je coche la case de chaque syllabe ou j'entends o

S e @ &

Il sagit de repérer, a l'oral, la place d’'un phonéme dans une
suite de syllabes constituant un mot. Cette suite est maté-
rialisée par des cases, chacune représentant une syllabe.

NOTA : Attention, nous avons opté pour la syllabe écrite,
le « e » s'entend. Le mot « sauterelle » contient 4 syllabes :
sau/te/rel/le.

- J'entoure la lettre « ... » a chaque fois que je la vois.

o @ G Jentoure la lettre a a chaque fois que je la vois.

i = a ~

abricot ananas avocat carotte

L'éleve repére visuellement la lettre travaillée, la photo permet
la reconnaissance du mot. (A ce stade, le déchiffrage du mot
est intuitif.)

L’'ORGANISATION DES SEANCES

- J'écris la lettre.

eofJ’écris a .

Cette étape d'écriture/calligraphie ne doit pas étre négligée
puisqu’on sait que ce travail de va-et-vient constant entre
lecture et écriture consolide les apprentissages. La mise en
mémoire des correspondances graphophonémiques passe
nécessairement par la mémorisation du geste d'écriture
associé a chaque nouveau phoneme/graphéme. Un modéle
est proposé (avec et sans lignage). Lenseignant-e écrira au
préalable la lettre au tableau et énoncera son tracé (ductus
des lettres, cf. annexe 6).

Les graphémes consonnes simples
(une double page par consonne)» pp. 14257

- Je coche la case de chaque syllabe ou j'entends «.... ».

o @ Je coche la case de chaque syllabe ou j'entends o

> v &

)

Repérage des syllabes contenant le son étudié.

- J'entoure la syllabe que j'entends dans le mot.

a G Jentoure la syllabe que j'entends dans le mot.

q.

> 7"

L'éléve est incité a faire la relation entre l'oral et I'écrit au
niveau d’'un élément constitutif du mot : la syllabe. Il doit
lire chaque syllabe et entourer celle qui est contenue dans
le mot.

29



L’'ORGANISATION DES SEANCES

- Jécrislalettre «...».

eo/J'écris b .
( N\

R Y/> T > N I I U B

d O D D

Modéle d'écriture a présenter a I'aide des ductus.

NOTA : Pour le « e » en cursive, il existe deux choix
possibles :

- le tracé en boucle, d'un seul élan, permet la rapidité et
la fluidité de 'écriture : &

- le tracé avec arrét assure une structure a la lettre et
offre une cadence en cours d'‘écriture : @

Le document en ligne sur le site Eduscol’ laisse le choix
al'enseignant-e.

Nous avons opté pour le tracé en boucle.

Il est nécessaire que I'éléve puisse s'entrainer sur différents
supports de taille adaptée a ses capacités, avant de réaliser
I'exercice sur le cahier.

Trois niveaux sont proposés a l'intérieur du niveau 1:

- cadre blanc sans lignage, avec présence d'un repére visuel
(point vert) pour que I'éléve sache ou démarrer la lettre
(sans ce repere visuel, le risque serait qu'il démarre sur le
cadre rouge) ;

- lignage du bas uniquement;;

- lignage du haut et du bas et « chemin » en bleu pour tracé
la lettre.

NOTA : La maitrise du geste graphique fait appel a la
motricité fine, celle-ci est parfois difficile ou impossible
a acquérir en fonction des difficultés de I'éléve. Il est
donc important de ne pas attendre la réussite de cet
exercice et de différencier le travail, I'écriture devant
étre limitée tant que faire se peut, pour certains éléves.
Dans ce cas, introduire des moyens de compensation
pour les éléves ne pouvant maitriser le geste graphique
en les faisant travailler dans l'espace, sur le corps, sur
de grandes feuilles, au sol, dans du sable... Par la suite,
certains de ces éléves devraient pouvoir bénéficier d'outils
informatiques qui se substitueront au geste graphique,
leur permettant de poursuivre leurs études plus serei-
nement. Pour ces éléves qui écriront peu, I'objectif est
qu'ils soient capables de former les lettres de maniére
a étre capable de laisser quelques traces écrites en lien
avec la vie courante.

16. Lécriture a I'école maternelle - la forme des lettres :
https://eduscol.education.fr/document/13564/download
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- J'écris le mot. / Je compléte.

o o Yécris le mot.
( \

La encore, I'éléve doit établir le lien entre I'oral et I'écrit.

« J'écris le mot. » : ces mots sont connus et sans difficulté
orthographique, soit parce qu'ils figurent dans la liste de
mots du manuel, soit parce qu'ils ont été vus antérieurement.

o o Je compléte.

mo | mi mi me  ma

com____de ___telas

che____née

« Je compléte. » : I'éléve lit la syllabe et I'associe au mot
prononcé (grace a I'image puisque le mot n'est pas encore
décodable). Le nombre de tirets lui indique le nombre de
lettres du mot.
NOTA : Pour les éleves dysgraphiques, pour qui l'écri-
ture est trop couteuse, I'enseignant-e pourra proposer
d’encoder les mots ou la syllabe avec des jetons de type
Scrabble ou des étiquettes lettres.

— J'écris les syllabes dictées.

e o Vécris les syllabes dictées.

Des propositions de syllabes a dicter (puis de mots) sont
présentes dans ce guide pour chaque lecon (voir annexe 8).

- Je copie la phrase.

e o Je copie la phrase : |_z c,Ra.t 2al anais.

La copie fait partie, tout comme l'écriture, des activités
bénéfiques a la mise en mémoire, a la fois des correspondances



graphophonémiques et de l'orthographe des mots. Il convien-
dra de travailler, avec les éleves, les stratégies pour apprendre
a copier. Il estimportant, par exemple, de leur expliquer qu'un
mot ne se copie pas lettre a lettre, mais qu'il faut enregistrer le
mot dans sa téte et essayer de le copier directement.

Les stratégies de copie doivent senseigner en classe. Il est
important de prendre le temps d'observer, préalablement
a toute copie, le mot ou la phrase. On notera les difficultés
d’accord (pluriel des noms et des adjectifs, accord du verbe...)
et les difficultés d'orthographe lexicale. Pour ces derniéres,
on n'hésitera pas a donner des explications morphologiques
(exemple : dans « danseur », on retrouve le début de danse et
le suffixe « eur ») ou étymologique (tous les mots de la famille
de terre prennent deux « r ». Exemples : terrain, terrestre).

On donnera également aux éléves des
moyens mnémotechniques pour retenir
l'orthographe des mots qu'il faut appren-
dre (mots irréguliers ou mots invariables).
Pour cela, on pourra s'aider de la technique
de l'orthographe illustrée ou de bien d'au-
tres techniques proposées dans le manuel
Scriptum par exemple (éditions Retz).

La recherche actuelle a mis en évidence que la stratégie
« cacher - copier —comparer » qui consiste a observer le mot,
ale masquer, a I'écrire puis a vérifier la copie est essentielle
non seulement pour savoir copier mais également pour
apprendre l'orthographe des mots.

L'enseignant-e peut donner ce petit aide mémoire aux
éléves (voir annexe 7).

Exemple de méthodologie pour copier un mot :

1. Je lis le mot. un chat
2. Je regarde bien
9 @ unc-h-at
le mot.
3. Je le mets
dans ma téte, w un chat
je le comprends.
4. J'essaie de I'écrire
R un c-h-a-t
dans ma téte.
5. Je regarde encore
9 @ unc-h-at

le mot.

6. Je cache le mot.

Bﬂi un chat
um hak

@wmcp\nt

7. Jel'écris sans
le regarder.

8. Je vérifie ce que
j'ai copié.

- Compréhension

Compréhension

-

B8 e 27 i ]
° @ Je coche la bonne réponse. Qui a un lasso ? L
(rifi 0)  (Law ) (i)
NOTA : Lorsque la compréhension
est en lien avec une phrase du

manuel, un pictogramme renvoie Sip o
a la page concernée du manuel.

Cette rubrique n'a pas la prétention de travailler, a elle seule,
le domaine de la compréhension, qui devra aussi étre un objet
d’enseignement a part entiere a partir d'autres catégories
de textes (courts albums, documentaires, magazines... tous
types de livres présents dans la bibliotheque de classe).

Son objectif est de permettre a I'enfant de questionner, a
minima, les éléments indispensables a celle-ci : la chronol-
ogie de I'histoire, les actions des personnages, les événe-
ments clés, la caractérisation des personnages, le lexique
pouvant faire obstacle, les sentiments et les pensées des
personnages...

La question de compréhension est en lien avec la phrase a
lire de niveau 1. Tous les éléves l'auront lue et ils pourront
donc tousy répondre.

Les graphémes complexes
(une double page par consonne)

- Jécris.
o of Vécris.
'd N\
e N

s QUL L0 | .
d O QOUL
‘ M Al_D[lAl

|\ J

Trois niveaux sont proposés : I'éléve écrit le graphéme
complexe sur un filet dans un cadre blanc au niveau 1, dans
un lignage a chemin bleu au niveau 2. Au niveau 3, il écrit
une syllabe ou un mot contenant ce grapheme, sur le lignage
classique.

Un cahier d'écriture complémentaire pourra permettre
de travailler le geste graphique des graphémes simples
et complexes appris, et de s’entrainer a faire un exercice
d’application et de concentration.



- Jerelie chaque image a la bonne syllabe, au bon mot,
ala bonne phrase.

a ~7 Je relie chaque image a son mot.
( )

:
¢
a
A P
7 "

Afin de ne pas mettre I'éléve en difficulté face aux différents
graphemes d’un méme phonéme (comment choisir entre
«au » et « eau » pour « tableau » par exemple), cet exercice
propose de relier des mots ou des phrases a une photo. et/ou
de choisir au hasard I'un des graphémes proposés (comment
choisir entre « au » et « eau » pour « tableau » par exemple),
il est proposé aux éleves de relier les images a des syllabes
ou a des mots ou des phrases décodables.

- Je compléte.

eofJecompléte: o fow |, cou .

Cet exercice est déja connu des éléves qui compléetent un
mot avec une syllabe contenant le graphéme complexe
étudié (vu dans la partie « grapheéme simple »).

Une variante est proposée :

- Je remets les syllabes dans l'ordre. / J'écris le mot.

e o Je remets les syllabes dans I'ordre et j'écris le mot.

o taw ‘ [T ‘mzmm

- Je copie la phrase.

OQfJe copie la phrase : ) W Lo natoans aun Bzwuwﬂz

Cet exercice est déja connu des éléves, ils copient une phrase
avec des mots contenant le grapheme complexe étudié (vu
dans la partie des sons consonnes simples).

NOTA : Le choix a été fait de proposer la ligne seyes de
niveau 2 (si on se réfere a l'exercice 1 « J'écris. »). Nous
avons bien conscience que pour certains éléves ce lignage
sera trop petit et qu'il faudra leur proposer l'ardoise ou
tout autre support mieux adapté.

- Je compléte avec le bon mot.

e o Je compléte avec le bon mot.

( 1\

Lola cache le . %

Lili porte une jupe

Les éléves regardent le . é

Cet exercice a pour objectif de comprendre une phrase et
de l'enrichir d'un mot proposé sous forme d‘image. Pour
aider I'éléve, chaque lettre est matérialisée par un tiret. Sile
mot contient une lettre muette ou une lettre indiquant le
pluriel, elle est donnée.

- Je comprends.

Compréhension 5

o @ Je coche la bonne réponse. La faux est . &t

[dans la malle D) [dans la niche D) [dans I'eau D)

La compréhension continue sur le méme modele que pour
les sons simples, jusqu’a la page 89. Il s'agit de répondre a
une question portant sur une lecture de phrase de niveau 1,
en cochant la bonne réponse (pour ne pas mettre les éleves
en difficulté d'écriture). Ensuite I'éléve répond en écrivant un
mot avec I'aide du nombre de lettres a écrire représentées
par un tiret (page 93), puis il écrit un groupe de mots (a
partir de la page 95).

NOTA : Le renvoi vers les pages du manuel est toujours
assuré par un petit pictogramme a droite du numéro
de l'exercice.



Les révisions

Les exercices de révisions du cahier suivent les révisions
proposées dans le manuel et font la synthése des graphémes
étudiés précédemment. C'est le cas pour les voyelles, les
consonnes simples et les sons complexes. Dans cette partie,
il n'y a aucune difficulté particuliére puisque toutes les taches
demandées ont déja été rencontrées.

Dans la 1 partie, celle des sons simples, des questions de
compréhension sont proposées pour les textes lus par I'en-
seignant-e (« Histoire a écouter »).

Compréhension

o 7 Je coche la bonne réponse.
a @ Que font Nino et Nina?

570
§ost

@ Ecole vivante

o ® Nino dit & Nina « Tu as un appétit d'.. »:

Ces questions sont proposées sous forme de QCM. Le texte
n'est pas décodable, les questions de compréhension non
plus, elles sont donc lues par I'enseignant-e. Léléve coche
I'image qui correspond a la bonne réponse ou numérote les
images dans la chronologie de I'histoire. Les questions de

L’'ORGANISATION DES SEANCES

compréhension se feront a la suite de la lecture du texte. Si
par manque de temps, lI'exercice est différé, il faudra relire
le texte avant la réalisation de celui-ci.

NOTA : En annexe 15, vous trouverez les images a télé-
charger comme aide a la compréhension pour réaliser
les exercices.

Dans la 2¢ partie, celle des sons complexes, I'exercice de
compréhension du texte de niveau 1 consiste d’abord en un
QCM a cocher. Vers la fin de 'ouvrage, I'éleve devra rédiger
des phrases pour répondre aux questions de compréhension.

Compréhension

e @7 Je coche la bonne réponse.

a ® Qu'a mijoté le tonton de Manon ?

ol ® Qu'afait le tonton sur le vélo de Manon ?

(II alavé le vélo. D]
(II a démonté les roues du vélo. Dj
(11a cassé le vélo. 0)

o o Je réponds a la question.

‘ ® Avec quoi le tonton répare-t-il les roues du vélo ?
Le tonton répare les roues avec

Production d'écrits

e Je décris I'image avec le vocabulaire proposé.

—_— dessine - rond - tableau - compas - noir

Les outils « 67

NOTA : Le renvoi vers les pages du manuel est assuré par
un petit pictogramme en haut de la page compréhension
des révisions.
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